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1 INTRODUCAO

A escola, enquanto espaco de libertagdo do aluno, do seu desenvolvimento
critico e humano, de torna-lo um cidaddo comprometido com causas sociais,
desviou-se do seu caminho. Enquanto o social-liberalismo® pretendia desenvolver
uma educacao universal e voltada para a cidadania critica, ocorreu que conjecturas
propostas por organismos internacionais (BM, DID, FMI, OMC e UNESCO)
desencadearam um modelo de educacéo voltado para o mercado (LIBANEO, 2007).
A escola deixa de ser formadora de consciéncias para tornar-se fabrica de méo de
obra para o mercado de trabalho.

Michel Foucault, ao fazer o estudo que ele denomina de genealogia, utilizou
um instrumento metodolégico que buscava a vinculagdo de saberes e de memdrias,
que permite a constituicdo de um saber histérico das lutas e sua utilizacdo nas
taticas atuais. Assim, na medida em que as politicas educacionais neoliberais foram
fomentando uma escola distante dos ideais do social-liberalismo, foi adotando
também instrumentos para disciplinar o aluno. Desse modo, na medida em que ela
disciplina o aluno, o priva de desenvolver sua subjetividade, sua consciéncia e sua
capacidade critica (VEIGA-NETO, 2011).

A partir desses pontos, foi pesquisado como a influéncia de organismos como
o BM, o DID, o FMI, a OMC e a UNESCO nas diretrizes educacionais brasileiras
coincidiu com o que Foucault designou por instituicdo de controle. E desse modo,
0 objetivo da pesquisa mostrar que a relacdo de poder desenvolvida na escola — e

que € influenciada por organismos internacionais — disciplina o aluno para o

' 0 social-liberalismo, segundo LIBANEO (2007), teve sua origem no ideal de isonomia dos gregos, no
Iluminismo, no pensamento de Rousseau e na Revolugdo Francesa. Efetivou-se do final da Segunda Guerra
Mundial até a década de 1970 em decorréncia do fordismo e keynesianismo. E tinha o propésito de forma uma
sociedade democratica, moderna e cientifica que proveria os cidaddos de segurancga, liberdade e igualdade.
Para alcancar tal meta se valeria de um sistema educacional universal que trabalharia nos sujeitos as condi¢des
de instituicdo dessa sociedade. No entanto, com a ascensdo das politicas neoliberalismo, houve uma
desvalorizagdo do mesmo devido a grande disseminacdo de valores que postulam que o social-liberalismo
pouco contribuiu para o desenvolvimento econ6mico e, na educagdo, ndo teve qualidade devido a grande
evasao e baixas taxas de aprovagao.



mercado, se ausentando do desenvolvimento subjetivo do aluno. Como objetivo
secundario, decorrente do primeiro, apontaremos 0s meios de despertar no aluno
uma capacidade critica capaz de fazé-lo agir na sociedade, o que Foucault
conceitua como cuidado de si, estabelecendo oposi¢cdo contra o poder, que nesse

caso favorece o mercado.

2 METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Estadual de Alcantil, no Cariri
paraibano, comparando o pensamento de Michel Foucault nas obras Vigiar e punir e
Microfisica do poder e as outras referéncias bibliograficas e as observacoes
realizadas nas aulas, em especial, de filosofia. Conferindo a literatura trabalhada,
desenvolveu-se, em carater exploratorio e utilizando-se de conceitos foucaultianos,
teoria de como de modo a escola se tornou uma instituicAo de controle né&o
comprometida em desenvolver a subjetividade do aluno, a partir das politicas
educacionais neoliberais fomentadas por organismos internacionais. E, assim,
estabelecer uma hipétese e 0s aspectos que contribuem para que a escola se

efetive como instituigdo comprometida em desenvolver o senso critico do aluno..

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Michel Foucault, ao fazer suas analises sobre o poder, conclui que ele em si
ndo existe. O que existem sdo préticas e relacbes de poder que podem ser
observadas nas mais variadas praticas sociais. O poder esta disseminado em toda a
sociedade, em meio as relacdes de forcas, sendo formado de diversas maneiras. No
entanto, o poder ndo é uma instituicdo e nem uma estrutura, mas é o nome dado a
uma situagao estratégica na sociedade (FOUCAULT, 2008).

Para Foucault o poder provoca a exclusdo e a repreensdo dos individuos, e
esse constitui seu aspecto negativo. Entretanto, os que estdo sujeitos ao poder
estabelecem outra relagcdo de poder, resistem a esse poder para produzir novos
saberes (VEIGA-NETO, 2011). Assim, ele apresenta como se da o aspecto positivo
da relacdo de poder: o de ser produtivo. Contudo, a escola enquanto instituicdo de

controle mantém suas estruturas apenas para disciplinar o aluno. Nao favorece



meios suficientemente claros para que ele possa desenvolver sua capacidade critica
e produzir novos saberes, numa oposi¢céo ao poder, na criagdo de outro poder.

Assim, percebe-se que o aluno, em especial do ensino médio, vai tendo cada
vez mais convicgdo que seu objetivo € concluir a educacao basica e ter bons
conhecimentos para ter éxito nos vestibulares. O aluno tem pouco interesse pelo
gue acontece no campo social, politico, econémico, porém centram-se em ficarem
preparados para os exames de admissdo das universidades (LIBANEO, 2007). Isto
decorre do fato das politicas educacionais incentivarem a preparacdo para 0O
mercado de trabalho. E dessa relagdo de poder da escola surge também a
individualidade. Assim, a disciplina vem a ser “a técnica especifica de um poder que
toma os individuos ao mesmo tempo como objetos e como instrumentos de seu
exercicio” (FOUCAULT, 2008, p.143).

Outro fator que agrava a situacdo é que ha professores indispostos a
enfrentar o problema e lecionam somente o que 0 programa apresenta e, muitas
vezes, de qualquer maneira, sem preocupacdo com a aprendizagem dos alunos.

Pode-se entender que isto ocorre, uma vez que o0s professores foram
formados nesse meio educacional e, assim, perpetuam a pratica disciplinar o aluno.
Assim, a escola enquanto instituicdo de aprendizado humano converteu-se em uma
instituicdo que ndo desenvolve a auto-reflexdo, o cuidado e a relagdo ética que o
aluno deve ter. Ela tornou-se disciplinadora do aluno, ou seja, de como ele deve ser
produtivo na sociedade, obedecendo sem questionamentos o que Ihe é imposto.

Nesse cenario, disciplinas que favorecem o desenvolvimento subjetivo e
critico do aluno sdo desvalorizadas, a exemplo de filosofia e sociologia. Os planos
educacionais priorizam as disciplinas que formam um aluno apto ao mercado
(LIBANEO, 2007). Dessa maneira, dificimente ha discussdes sobre temas
importantes a sociedade, como a politica e a economia. Todas essas praticas
disciplinam o aluno para o mercado, mas ndo o prepara para refletir sobre os
problemas da sociedade. Nao ha outra relacdo de poder e, portanto ndo se
produzem novos saberes que determine o processo historico da sociedade (VEIGA-
NETO, 2011). E, desse modo, os problemas sociais aumentam e a escola cada vez
mais avessa a mudancas, de ser um espaco estratégico no desenvolvimento da
subjetividade do aluno.

A escola se constituiu como uma instituicdo disciplinar, pois determina a

maneira de pensar e agir do aluno. Seu objetivo é a producdo de alunos doéceis,



obedientes, que simplesmente aceitam, sem questionar (VEIGA-NETO, 2011).
Nessa realidade complexa, é possivel reverter a situagdo e tornar a escola numa
instituicdo desenvolvedora de subjetividade e preparacdo para a sociedade?

A principio, esse trabalho deve ter inicio na escola. O professor que esta em
um nivel intelectual maior em relacdo ao aluno, deve ser um organizador e
problematizador da realidade e fazer com que o aluno desvele as contradigbes da
sociedade. O trabalho inicial se da com o proprio aluno que lhe é mais proximo. Isto
favorecera uma futura posicéo do aluno sobre as relactes de saber e poder. A partir
disso, professores e alunos, conscientizados, devem lutar por uma escola de
qualidade, uma escola que faga do aluno um cidadéo critico e digno do seu papel. E,
dessa forma, se mobilizarem por politicas educacionais que edifiguem sujeitos
capazes de agir e reverter os problemas (GARCIA, 2002).

E nesse processo todo, o que Foucault desenvolve no seu projeto se faz
presente. Desde a resisténcia ao poder que disciplina, até o rompimento desse
poder e a construcdo de novos saberes. Dessa forma, a pesquisa aponta que a
melhoria da educacéo néao esta efetivada somente se as diretrizes vierem de “cima”,
mas é necessaria a acdo dos professores e de outros segmentos que estejam
dispostos e lutar por uma educacdo de qualidade, onde o objetivo principal seja
formar cidaddos comprometidos em superar as mazelas da sociedade e contribuir
para o desenvolvimento da mesma de forma justa e igualitaria, sem manifestacoes

de poder que disciplinam e impotencializam o sujeito.

4 CONCLUSAO

Levantando os dados e comparando-os com o pensamento de Michel
Foucault, a pesquisa aponta que devido as relacdes que o governo brasileiro
mantém com organismos como o BM, o DID, o FMI, a OMC e a UNESCO, as
diretrizes e planos educacionais foram elaborados para que a escola, enquanto
instituicdo de controle exerca uma relacdo de poder sobre o aluno para torna-lo
capacitado ao mercado de trabalho. Assim, como levantamento do proprio Foucault
por meio da genealogia, a escola como a prisao, disciplina o aluno, torna-o docil, e,
portanto, ndo cumpre o papel de desenvolver a subjetividade e o senso critico do
aluno (FOUCAULT, 1985).
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Essa questdo é complexa de ser entendida pelo aluno e mesmo por
professores. Os primeiros por que desde o inicio de sua alfabetizacdo ficou
envolvido pelos métodos que a escola adotou. Ja os segundos pelo mesmo motivo e
por que, ainda, desde sua formacdo académica vivenciaram as praticas
disciplinares. Desse modo, torna-se dificil estruturar um modelo de educacao que se
volte para o desenvolvimento subjetivo do aluno e, ao mesmo tempo, Ihe deixe
provido de conhecimentos para se estruturar na sociedade.

No entanto, os professores, que estdo em um nivel intelectual maior do que o
do aluno, deve se preparar e enfrentar essa realidade. Na sala de aula se inicia o
desenvolvimento subjetivo do aluno e da sua capacidade critica. Nao € necessario
seguir a risca 0 que as diretrizes estipulam, mas ver todo contexto de aplicacdo da
mesma e captar as contradicdes que ela traz. Com isso, desenvolver um estudo
dinamico, reflexivo e critico (LIBANEO, 2007). E, assim, resolver as realidades

complexas da sociedade, produzindo novos saberes.
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