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Introducéo

Situamos a discussdo da formacdo de professores no ambito das
politicas educacionais instituidas nos dois mandatos do governo Lula (2003-
2010), mas que também se circunscrevem no contexto das reformas
educacionais iniciadas nos anos 1990, cujo eixo tem sido um novo tipo de
formacdo estruturada na relacdo capital-trabalho e numa epistemologia
pragmatista que nega a ontologia.

Temos como principal hipétese que, em especial, no governo Lula
(2003-2010) construiu-se um novo quadro tedrico-epistemoldgico para a
formacao de professores, substituindo-se esse termo por profissionalizagcéo
docente, a partir do referencial da pedagogia das competéncias, com base na
epistemologia pragmatista. O foco, entdo, da formacao, inicial e continuada,
passa a ser a superacdo de uma concepcao tradicional de educacao, a partir
da nocéo de educacdo como projeto de responsabilidade individual.

Nesse contexto, colocamos em analise a forma pela qual as politicas
tém sido moldadas de modo a se ter como elemento fundamental a concepgéo
de que nao existe um conhecimento objetivo, pois a verdade n&o existiria.
Sendo assim, o individuo s6 seria capaz de representar a realidade a partir de
sua observacdo da pratica. O conhecimento, portanto, é individual e valido se
atil ao contexto em que o sujeito estéa inserido.

No que se refere a formacao de professores, ja nos anos 1990, quando
se comeca a pensar em politicas para essa formacéo, a orientacdo é que seja
centrada na préatica com eixo nas competéncias, nas habilidades e no “saber
fazer”, o que contribui para uma elaboracéo ideoldgica que explica as questdes
sociais do ponto de vista do sujeito individual.

Metodologia




O referencial analitico deste estudo tem como base o materialismo
histérico-dialético como método, opondo-se, portanto, a aparéncia dos
fendmenos, posto que eles ndo se apresentam como realmente séo.

Propomos um estudo que parte da filosofia da praxis para responder aos
problemas atuais. Essa construcdo deve ter sempre dois aspectos que se
desenvolvam ao mesmo tempo: primeiro a critica ao senso comum e segundo
a construcdo filosofica de “um pensamento superior a0 Senso comum e
cientificamente coerente” (GRAMSCI, 2004, p. 100).

Temos como metodologia de investigagdo a analise documental. Esta
opcdo sobreveio em meio a compreensdo de que documento é histéria
(EVANGELISTA, 2008) e do entendimento de que € preciso perceber o
contexto mais amplo das politicas e suas contradicées dentro do novo projeto
de sociabilidade que se apresenta sob o capitalismo, em que a formagéo de
professores tem um papel estratégico.

A historia, entéo, € a estrutura do proprio método de analise aqui proposto
(CIAVATTA, 2001), o que também significa dizer que para se compreender a
materialidade historica e dialética é necesséario entender o conhecimento
cientifico como processo e, portanto, como uma questao politica.

Nesses termos, € preciso trabalhar a analise a partir da teoria ampliada de
Estado, pois com ela temos elementos para compreender conceitos como:
sociedade civil, hegemonia, aparelhos de hegemonia, contra-hegemonia,
correlagcdo de forgas, entre outros. A contribuicdo de Gramsci (1980, p. 43)
torna-se mais essencial quando define o conceito de politica e, também, de
realidade factual, compreendida como “uma relacdo de forcas em continuo
movimento e mudanca de equilibrio”. Essa relacdo é central na formacéo de
uma “vontade coletiva”, que esta articulada ao que Gramsci chama de “vontade
intelectual e moral’, em que adquire grande importancia a disputa por
hegemonia. Nesse sentido, a reflexdo acerca das politicas publicas e de seus

processos constitutivos adquire maior relevancia e conteudos mais amplos.

Resultados




Temos vivido no capitalismo atual a agregagcdo entre a ideia de
desenvolvimento e superacdo dos problemas sociais. Associado a isso se
perpetua no senso comum a concepcao de que o Estado € burocratico e
ineficiente e que, portanto, seria necessario encontrar uma alternativa a ele e
ao lucro do setor privado. A alternativa seria a sociedade civil, que nesta visao,
nao se situa nem no Estado, nem no mercado, mas em um espago em que se
enlacam os objetivos publicos e privados.

Essa compreensdo da sociedade civil fora/ dissociada do Estado € um
dos elementos centrais que reforca a fragmentacao politica e a reproducéo do
conformismo. Para Gramsci (1989) sociedade civil ndo é uma alternativa ao
Estado, pois ela faz parte dele, afinal, € um lugar de disputas. A medida que se
compreende sociedade civil como “sujeito”, como “protagonista” ha uma
despolitizacdo e enfraguecimento dos embates em seu interior e “exerce uma
‘funcéo educadora’ junto as massas ao disseminar a ideia de se criar um clima
ameno, sem confrontos, solidario e coeso para ‘combater’ as mazelas sociais”
(MOTTA, 2007, p. 117).

Nessa concepcdo ndo h& conflitos de classe, alias, parte-se do
pressuposto que elas nédo existem, afinal, por se viver em uma democracia
todos devem ser tratados como iguais diante das suas diferencas. Para tanto,
todos devem se associar e garantir o minimo de condicbes para que a
populacao atinja as metas estabelecidas nacional e internacionalmente para o
pais.

A educacéo seria, portanto, um meio eficaz para capacitar os individuos
e esta deve ocorrer em uma parceria do Estado com organizacdes da
sociedade civil. A ideia central € a superacdo da pobreza, ou da miséria,
através da colaboracgéo e da cooperacédo dos cidadaos, com a disseminacédo de
valores como solidariedade e prosperidade.

Deste modo, a funcédo da educacédo deve ser aumentar a produtividade
das camadas mais pobres da populacdo através da ampliagdo do acesso aos
bens sociais, gerando “capital social’. Valoriza-se, nesse contexto, 0
individualismo (anuncia-se que o Unico limite do individuo deve ser a sua

propria capacidade de vencer), a diferenca (associada a possibilidade de




competitividade), a dispersdo/ descontinuidade (relacionada a efemeridade dos
processos vividos na sociedade), o fragmento.

A configuracdo das politicas de formacéo, respondendo as demandas e
metas nacionais e internacionais, que geraram a ampliacdo da oferta do
ensino, ocorreram de modo fragmentado. Ao mesmo tempo em gue essas
politicas criaram um arcabouco legal para a formacdo dos professores,
aprofundaram-se os processos de controle e regulacdo do trabalho docente,
tentando pauta-lo a partir do resultado dos alunos em exames nacionais e em
avaliagbes meritocraticas.

Como fundamento epistemolégico aprofundou-se a abordagem
pragmatica (RAMOS, 2002) o que se evidencia, especificamente no que se
refere a formacao de professores. Nessa perspectiva, a pratica é que garante
gue saberes e competéncias sdo Uteis e necessarias aos individuos. Além
disso, a pratica reflexiva é também individual e ndo construida pelos sujeitos
coletivamente, a medida que é a partir da acdo de cada um que se pode
produzir, individualmente, uma reflexdo ou um conhecimento. Limita-se a
particularidade ao fragmento, a particularidade as circunstancias, a
particularidade as competéncias Uteis para o enfrentamento dos problemas
locais. Como cada um tem o seu saber, a sua reflexdo e a sua pratica, nao ha
a necessidade de um local especifico para a apreensédo do conhecimento, com
isso, tem-se uma consequente desvalorizacdo do conhecimento cientifico em
beneficio a vida cotidiana. (EVANGELISTA, 2013)

Assim, 0s conhecimentos que ndo podem ser evidenciados ou
praticados ndo sao relevantes e cada individuo € responsabilizado por
demonstrar “suas” competéncias, pressupondo-se que as nacdes e 0S
individuos estardo habilitados a se integrarem as economias globalizadas e aos
mercados competitivos. (FRIGOTTO, 2000)

Resultados parciais
Como consideragdes finais parciais, entendemos que no contexto da
ideologia neoliberal distingue-se a vida individual da vida genérica dos sujeitos

0 que, como afirma Marx, ndo é possivel fazer. Isso € feito, por exemplo, ao se




valorizar a diversidade (de género, etnia, religides, etc.) como se fosse algo do
individuo, ou seja, descontextualizado, fora de concepcbes e projetos de
sociedade, sem a existéncia de classes sociais.

Nesta concepcdo, 0s problemas existentes na sociedade podem ser
amenizados através de uma “agdo conjugada” entre o Estado e a sociedade
civil organizada. Essa légica fica muito evidente no governo Lula, um governo
que passa a usar o Estado de modo mais organico, aparentemente menos
fragmentado. O Estado passa a ser “necessario”, enquanto a énfase na
educagdo passa a ser a busca pela cidadania através do trabalho solidario,
comunitario, voluntério.

Nesse sentido, deve-se ter clareza que as politicas que séo centradas
na equidade e ndo na universalidade tém como fundamento a perpetuacao de
uma sociedade classista e que, por esséncia, € desigual, segregadora. Através
do empoderamento de pequenos grupos fomentam-se principios educativos
voltados para uma formacdo de homem (voluntario, solidarios, conformado) em

uma sociedade que aparentemente € colaborativa e ndo conflitiva.
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