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INTRODUCAO

Resumo: Este trabalho é fruto de discussdes nas disciplinas do Mestrado em Ensino de Ciéncias
e Educacdo Matematica na UEPB, ele é de carater bibliografico. Ele visa refletir sobre pontos como a
Formacdo Inicial e Continua de Professores, ambas inseridas no Desenvolvimento Profissional de
Professores, especificamente os de Matematica. Inicialmente é apresentado relatos histéricos dessas
formacdes, posteriormente, apontamos as contribuicdes que as Universidades podem oferecer aos
professores da Educacdo Basica, para isso, € preciso um bom relacionamento entre formados de
professores e formandos. Em seguida sdo destacados elementos que caracterizam o
Desenvolvimento Profissional de Professores, neste item, inserimos comentarios sobre os beneficios
sobre os eventos de Formacgdes de Professores, mas também, destacamos que o espaco privilegiado
para a melhoria da pratica do professor é a propria escola, isto é, quando as forma¢cdes acontecem no
préprio ambiente escolar. Por Gltimo, trazemos em cena a Formacao de Professores de Matematica,
escolhemos iniciar com uma breve discussdo sobre o modo como eram 0s primeiros cursos de
Licenciatura em Matematica, isto é, os formadores de professores se preocupavam apenas com a
Matematica pura, desprezando aspectos pedagodgicos. Ressaltamos a importancia da articulacéo
entre as disciplinas pedagoégicas e as de conhecimentos especificos. Enfim, discutimos sobre
algumas vantagens do trabalho desenvolvido sob a forma de colaboragédo, pois os professores
passam a produzirem conhecimentos a partir da reflexdo colaborativa, eles discutem textos de
tedricos do meio educacional, depois fazem articulacdo entre teoria e pratica, posteriormente
produzem ferramentas aplicaveis para a melhoria do ensino e, em uma segunda etapa socializam as
experiéncias vivenciadas no cotidiano escolar.
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Na década de 1980 muito se discutiu sobre as limitacdes da formacéao inicial de

professores, esses movimentos buscavam ideais contrarios aos do autoritarismo



imposto pelo Golpe Militar de 1964. O Brasil almejava a redemocratiza¢do do pais.
Diante disso, a formacao de professores procurou abranger uma maior diversidade
de temas, principalmente os relacionados entre educacdo e sociedade. Os
programas de formacdo continuada se expandiram a partir desse periodo, eles
passaram por diversas denominacdes, Marin (1995, p.13) nos aponta algumas
delas: ‘“reciclagem, treinamento, aperfeicoamento, capacitacdo, educacao
permanente, formacéo continuada, educacao continuada”.

Os documentos que regem a educacdo brasileira padronizam um conjunto de
normas que devem ser seguidas pelos professores, esses muitas vezes néao
dispdem de conhecimentos necessarios para interpreta-las, as consequéncias disso
sdo desastrosas, pois, as incompreensdes das ideologias nacionais sdo postas na
sala de aula; ndo ha espacos de discussdo sobre essas regras, e quando
acontecem, sao para convencer os professores de praticas revolucionarias.

Libaneo (2004, p.2) discute as repercussdes da LDB, para ele, esse conjunto de
regras “é um produto de interesses de grupos sociais, econémicos politicos que
expressam nesse texto legal o que julgam como necessario e bom para a
educacao.” As ideias propostas fundamentam, fiscalizam, regulamentam, enumeram
pontos que devem alcancados para que o0s jovens exercam papeéis de cidadaos
criticos e conscientes de seus direitos e deveres. Antes da LDB percebiamos uma
distancia entre universidades e professores da educacao basica. Apds, houve um
crescimento de investimentos em cursos de formacao continuada com intuito de

discutir a complexidade da sala de aula.

RELACAO ENTRE FORMADORES E FORMANDOS

Numa formacdo de professores é indispensavel que formadores possuam uma
postura que possibilite escutar as vozes silenciosas dos educadores e futuros
professores, reciprocamente, € importante que ambos percebam as inovacdes
metodoldgicas e as introduza em suas salas de aula. Na relacdo entre formador e
em formacgdo, Nascimento e Brentanto (2010) destacam que é importante fazer um
acompanhamento das aulas do professor aluno, pois faz estreitar a relacdo entre
agueles. Os autores apontam a necessidade dos professores das disciplinas
pedagogicas das Universidades fazerem acompanhamentos através de observacdes

e intervencdes de seus alunos, uma vez que, esses ja estdo em exercicio.



Nos espacos de formacédo envolvendo pesquisadores da Universidade e
professores do Ensino Basico, Fiorentini (2003, p.33) diz “além da voz do professor
comecar a ser ouvida com mais interesse, o0 professor passa a ser visto como
parceiro, como companheiro de um processo coletivo de construcdo de
conhecimentos”. Essa parceria acontece nas reflexdes sobre a pratica apresentadas
pelos professores da Educacdo Basica e nas sugestdes interpostas pela academia.

DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DE PROFESSORES

Percebemos que os professores comecam uma busca de apoio de seus
pares para lidarem com obstaculos encontrados na sala de aula e superarem certos
modismos. Entra em cena o desenvolvimento profissional de professores, iniciado na
formacao inicial e prossegue com 0s congressos, seminarios, formagdes curtas de
professores e as promovidos pela prépria escola para atender as necessidades dos
professores que nela exercem, além disso, 0os problemas sdo apontados por eles.

Para Biaggi (2007), a formacao de professores ndo se resume a aquisicao de
conhecimentos e técnicas. Essa ideia fez surgir a nocdo de formacao continuada,
momento ininterrupto, onde os professores se atualizam em sua area. Assim:

A formacéo continuada dos professores deve consistir na extensédo da
formacgédo inicial e ndo deve ser um “ajeitamento” dos problemas e
limitacBes da formacdo inicial. Deve propiciar ao professor a formacéao
através de estudos, reflexdes e producbes constantes na area do
saber. Assim, ele ampliar4 a apropriacdo do conhecimento que esta
sendo construido na sua disciplina. (BIAGGI, p.103, 2007)

Defendemos esse posicionamento, pois os cursos de formacao inicial de
professores ndo oferecem condi¢des para exercer o magistério de forma que atenda
as especificidades dos alunos; no cotidiano da sala de aula percebemos a
insuficiéncia de nossa formacdo. Estamos constantemente aprendendo com o0s
educandos, mas ndo estamos acostumados a lidar com situa¢des imprevisiveis.

Os educadores e suas salas de aulas sao produtores de conhecimentos, elas
sao laboratérios adequados para estudos concernentes ao ensino e aprendizagem
de Matematica; as reflexdes que acontecem em outros espacos Sao recortes em
determinado tempo, de diferentes sujeitos e realidades distintas.

Biaggi (2007) defende os encontros entre os professores, porém, € pouco, €

preciso que os dialogos sejam aprofundados, compartilhados com os pares, e o local



mais conveniente para que isso ocorra € o ambiente de trabalho. A participacdo de
formacdes continuadas deve ser um desejo de todos os envolvidos com a educag&o.
Novoa (1995, p.31) ressalta que: “a busca isolada pela atualizacao é dificil e, por
isso, € aconselhavel um vinculo com uma instituicdo.” O isolamento as vezes inicia
na propria escola, as formacdes continuadas podem romper com essas praticas.
Mizukami (2002, p.80) diz que: “A escola, enquanto local de trabalho, assume
importancia consideravel na promocdo do desenvolvimento profissional de seus
participantes”. Além disso, quando 0s encontros acontecem na escola, ha
possibilidades de se discutir problemas vivenciados pelos sujeitos dela. Porém:
Apesar de a escola ser um lugar ideal para a formacao continuada, ela
nao é o unico espaco de formacédo do professor. O cidadao professor
se desenvolve pessoal e profissionalmente, de modo indissociavel, por

meio de diferentes modalidades de participa¢@o na vida social, politica,
cultural e artistica de seu tempo. (BIAGGi, 2007, p.113).

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE MATEMATICA

Gomes (2006) relata o surgimento dos cursos de formacgéo de professores no
Brasil, ela afirma que eles foram criados em 1934 pela USP, na época quem se
interessava por esses cursos devia procurar as Faculdades de Filosofia. Os
professores do curso de matematica ministravam aulas que valorizassem a
transmissdo do conteudo, sem preocupacao por questbes pedagogicas. A mudanca
veio com reforma universitaria, pois os cursos de Licenciatura em Matematica
passaram a ser ministrados nos Departamentos de Matematica por engenheiros que
tiveram formacdo em academias militares e Escolas Politécnicas, isto é, possuia
conhecimento em matematica, porém a formacéo pedagodgica era ausente.

Gomes (2006) afirma a influéncia do modelo conteudista que nossos
professores receberam dos Mestres que obtiveram suas formacdes na década de
1970. Essas concepgOes foram tdo fortes que ainda encontramos nos cursos de
licenciatura formadores produzindo uma matemética descontextualizada.
D’Ambrosio (1996), Ponte (1992), Paiva (1997), Pires (2000), Pietropaolo (2002),
Smole (2000), e outros, diz que a formacdo do professor de matematica deve ser
encarada como uma articulagdo entre teoria e préatica. E indispensavel que o saber
especifico esteja entrelacado ao pedagdgico, isto €, as ferramentas pedagogicas

surgem como enriquecedoras para o0 conhecimento matematico.



Machado e Biachini (2012) diz que a formag&o do professor de Matematica
deve possibilitar que ele tenha condicbes de desenvolver em seus alunos a
capacidade de pensar e exercer de maneira coerente e critica e que seja autbnomo.

Libaneo (1998) e Fiorentini (2012) nos fazem refletir sobre os beneficios ou
nao que alguns seminarios, palestras, congressos e similares produzem para o
desenvolvimento profissional dos professores. Os autores acreditam que a expansao
de eventos dessa natureza muitas vezes cumprem requisitos do capitalismo, isto €,
0 objetivo nem sempre € promover reflexdes e instigar a autonomia nos professores
gue participam, assim, é aconselhdvel estar atento as procedéncias desses
encontros. Todavia, € preciso participar dessas formacdes, afirma os estudiosos.

Enfim, Fiorentini (2012) € um defensor da formacédo de grupos de estudos
como um meio de fortalecer a formacéo continuada de professores de matematica.
Em suas pesquisas verificam-se contribuicdes dessa dindmica. Os proprios
participantes relatam pontos positivos, autonomia, colaboracdo entre os membros,

reflexdo sobre a prépria pratica e mudanca na maneira de como ser professor.
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