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INTRODUCAO

A discussdo que envolve as vertentes tedricas de pesquisa no contexto
das ciéncias Humanas, tem se constituido sobre um paradigma que envolve
reflexdes e criticas por parte de alguns pesquisadores que discutem sobre as
perspectivas e 0s conceitos que melhor identificam e sustentam os elementos
de seus trabalhos. No entanto, esses embates teoricos suscitam ainda nos
pesquisadores uma busca para adotar determinada vertente de pesquisa para

embasar suas teorias e analises.

Nessa direcéo, este trabalho objetiva construir uma linha de pensamento
sobre a correlacdo entre duas teorias constituidas em distintas épocas mas que
tem como foco o conhecimento do senso comum. Portanto, envolvera uma
discusséo sobre a Teoria das Representacdes Sociais proposta por Moscovici

(1976) e a Teoria da Relagcdo Com o Saber, elaborada por Charlot (2000).
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REPRESENTACAO SOCIAL, RELACAO COM O SABER E SENSO
COMUM: O PERCURSO METODOLOGICO

Como j& foi mencionado anteriormente, o presente trabalho tem por
finalidade identificar as relacfes existentes entre as estruturas de analises da
Teoria das Representacfes Sociais e da Relacdo com o Saber, partindo da
perspectiva de superagdo da dicotomizacao entre Ciéncia e Senso Comum.
Ambas as teorias buscam evidenciar que os individuos utilizam para construir
seu conhecimento acerca da realidade elementos tais como opinides, valores e
atitudes que lhes sdo partiihadas socialmente e levam a construcdo de
relacbes e imagens, valorizando e desconstruindo os idearios que permeiam

e/ou tornam a ciéncia mais importante que o0 senso comum.

Para essa investigacdo utilizamos a reviséo bibliografica fundamentada
especialmente em Charlot (2000) e Moscovici (1976) e, na dimensédo empirica
utilizamos, a pesquisa Qualitativa de cunho Bibliografico. A pesquisa qualitativa
investiga fendbmenos humanos e se caracteriza por descrever e analisar a
criacdo e de significados a coisas e pessoas. Nesse tipo de pesquisa, 0
pesquisador ndo pode adiantar comentarios, sua intengdo sera compreender
de forma global os fendmenos (PIVELLI, 2006).

REPRESENTACAO SOCIAL E RELACAO COM O SABER: AS
CORRELACOES TEORICAS

O conceito de representacdo social (RS) foi elaborado por Serge
Moscovici (1976), a partir do conceito de representacdes coletivas de Emile

Durkheim (2001). A principal diferenca entre os dois conceitos se justifica
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porque, para Moscovici, ao contrario do que pensava Durkheim, as
representacdes ndo sao elaboradas coletivamente nem sdo homogéneas, elas
sao sociais, pois sao construidas pelos individuos de maneira heterogénea, e
gue cada sujeito partilha de uma mesma ideia de maneira diferente, podendo
transformar suas concepc¢des quando julgar necessério. Desse modo, podemos
dizer, com Moscovici, que as RS sdo consideradas como um conjunto de
ideias, informacdes, atitudes e imagens que contribui para a formacédo da
conduta dos grupos e de seus individuos em relacdo a sociedade, através das

contribui¢cdes que os meios de comunicac¢des também Ihes oferecem.

O conceito de Representacdo Social foi posteriormente estudado e
ampliado por Abric (2001, p. 156), que de acordo com sua concepgao torna-se:
“um conjunto organizado de opinides, de atitudes, de crencas e de informacgdes
referentes a um objeto ou a uma situacdo”, o qual é formulado pelos sujeitos de
um dado contexto, visando transformar o que ha de desconhecido nesse objeto
ou situagao em algo familiar a seu universo de relagoes.

Contudo, uma das funcbes que efetivam o processo de construcdo e
partilha das representacdes sociais, € a formacao de conduta do sujeito. Essa
formacao de conduta diz respeito exatamente a relagdo que o individuo precisa
manter com o saber. Desse modo, Charlot (2000), afirma que a aprendizagem
sobre qualquer objeto de conhecimento é uma atividade sempre situada,
espacial e historicamente, que ndo possui uma configuracdo uUnica, pois sao
varios os tipos de aprendizagem que o individuo encontra no mundo. Esses
varios tipos de aprendizagem sdo chamados pelo autor de figuras do aprender,
e é por meio delas que o homem se apropria do mundo e, constréi suas
representacoes.

Tais figuras tomam a forma de objetos, atividades e/ou dispositivos
relacionais que vao constituindo o sujeito e estdo sempre associadas aos

processos de natureza epistémica que compdem a sua relacdo com o saber.
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Desse modo, existem trés processos epistémicos: o primeiro, segundo Charlot
(2000), é o de objetivacdo-denominacdo, um movimento que ao mesmo
tempo constitui um saber-objeto e um sujeito consciente de sua apropriacéo
acerca desse saber, e é através desse saber que o0 sujeito constitui suas
opinides, compartilha suas ideias e constréi a representacao desse conjunto de
elementos que permeia 0 seu entorno, ou seja, sua realidade.

O segundo processo diagnosticado por Charlot (2000) em relacéo a
episteme do sujeito, € o de imbricacdo do eu na situacdo, no qual a
aprendizagem representa o dominio de uma atividade “engajada” no mundo.
Contudo, constata-se que esse elemento apresenta plena relagdo com RS,
pois o individuo ndo constroem suas Representacdes Sociais sem referentes,
0S mesmos necessitam direcionar em suas mentes os elementos de ligacao
que se transformam em pilares de suas novas representacdes. Por ultimo, a
teoria da Relacdo com o Saber nos convida a pensar no processo de
distanciacdo-regulacdo em que o sujeito aprende a dominar uma relacéo e a
regular a distancia entre ele e o0s outros, e si mesmo, construindo
reflexivamente uma imagem de si, a partir de suas emocoes frente ao mundo
e ao outro, no momento da entrada no aprender. Uma vez erguida, a imagem
representa ndo somente os reflexos do individuo, sua conduta, suas opinides e
atitudes mas, especialmente, a do grupo, uma vez que as RS sao construidas

coletivamente.

Outra funcdo que as RS assumem, é a orientacdo das comunicacdes
sociais que abrangem e permitem uma interacdo e uma construcdo dos
processos simbolicos e ideoldgicos, ja que o individuo tem papel ativo e
autdbnomo no processo de construgdo da sociedade, da mesma forma que é
criado por ela, pois ele também tem participacédo na sua construcdo. Além das
funcdes acima citadas, destacamos ainda que Moscovici e Charlot defendem
as funcbes identitaria e justificadora. O primeiro afirma que essas funcdes

conduzem o sujeito a interpretar, no interior de seu grupo, imagens positivas e
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negativas, bem como compreender as relacdes por ele vivenciadas e
partiihadas, enquanto o segundo segue a mesma linha de pensamento
enfatizando que a dimensao identitaria da relacdo com o saber, esta sempre

delineada pelo aspecto social em que se encontra o sujeito.

As duas teorias suscintamente apresentadas demonstram em sua
estrutura, que o senso comum, embora assuma um status diferenciado, nao é
menos importante que a ciéncia. De acordo com Feyerabend (1977), todo o
conhecimento € valido, pois contribui para a constru¢cdo de novos paradigams,
ao progresso de novos saberes. Os cientistas ndo podem estar presos a
padrdes rigidos de pesquisa, 0s mesmos devem se valer de outros principios

gue néo inibam o progresso cientifico e o surgimento de outras teorias.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho buscamos refletir sobre as relacdes estabelecidas entre
duas teorias que valorizam o senso comum como objeto de investigacao.
Diante do exposto, entende-se que as duas teoria se constituem em fortes
elementos de correlagdo no processo de reflexividade da conduta e das
imagens que permitem aos grupos construirem suas relagbes com a

sociedade.

Portanto, ambas as teorias procuram mostrar atraves dos seus
construtos e suas formas epistemoldgicas de analise que a ciéncia e 0 senso
comum se retroalimentam para construcdo de seu conhecimento. E para
justificar esse comentario, Kuhn (1987) apresenta em seus escritos a
importancia dos paradigmas, que em sua visdo se destaca como um conjunto
de teorias, representacoes e compartiihamentos que o0s préoprios cientistas

desenvolvem acerca do mundo. A popularizacdo da ciéncia ndo pode ser
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entendida como banalidade, mas como oportunidades outras de reflexdes e
compreensao dos conceitos que podem contribuir para pensar a ciéncia como
atividade coletiva que vale-se do senso comum para tornar-se o que de fato €,

uma construcéo ativa de conhecimento.
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