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RESUMO

A memoria literaria traz consigo um propdsito sécio comunicativo de recuperar vivéncias de tempos
mais distantes relacionados a lugares, objetos, pessoas, fatos, sentimentos e valores vivenciados ou nao
pelo autor. Pensando nisso, esse trabalho visou resgatar as memorias de pessoas da comunidade e
trabalhar o género enquanto alicerce na leitura, na escrita e na producéo textual, uma vez que a partir da
exploragéo dos géneros textuais, o aluno dispde de meios para desenvolver competéncias e habilidades
no uso da lingua nas diferentes situaces do convivio social em que esta inserido. A realizacdo do projeto
se deu em uma turma do 7° ano do ensino fundamental da escola Fenelon Medeiros no municipio de
santo André-PB. Para tanto foram realizadas discussdes sobre a proposta do género textual, pesquisas,
entrevistas, para assim produzirmos um audio-book, objetivando mostrar ao educando que cada sujeito
tem sua maneira propria de falar e de se expressar conforme sua origem, identidade e espaco. Como
embasamento tedrico, utilizamos as contribuicGes de Bakhtin (1997) a respeito dos géneros textuais e
sua importancia no contexto de sala de aula, além de Dionisio (2005), Xavier (2011) entre outros. A
partir da discussdo com base na teoria e na pratica, observamos que o trabalho com o género textual
memoria literaria favoreceu a atividade da leitura e da producdo textual, além de proporcionar o
conhecimento da histdria, fatos reais da comunidade, proporcionou ao aluno um conhecimento sobre as
praticas orais e linguisticas, discursivas e sociais as quais foram compartilhadas para toda comunidade.
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INTRODUCAO

A memodria literaria traz consigo um proposito sdcio comunicativo de recuperar, num
relato escrito de forma contemporanea, vivéncias de tempos mais distantes, relacionados a
lugares, objetos, pessoas, fatos, sentimentos, valores vivenciados ou ndo pelo autor. Nessa
perspectiva de interacdo entre os individuos, foi elaborado esse projeto sobre género textual
sobre memoria literaria com o objetivo de resgatar as memorias de pessoas da comunidade e
trabalhar o género enquanto alicerces da oralidade, andlise linguistica e producéo textual, uma
vez que a partir da exploracdo dos géneros textuais, o aluno dispde de meios para desenvolver
competéncias e habilidades no uso da lingua nas diferentes situacdes do convivio social em que
estd inserido. Para tanto foram realizadas discussdes sobre a proposta do género textual,

pesquisas, entrevistas, para assim produzirmos um audio book de memorias literérias.
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O projeto partiu das problematizac6es encontradas em sala de aula, as quais foram: a

distancia entre a escola e a comunidade e a Oralidade néo trabalhada em sala com os alunos.
Com isso, abordamos que se deve trabalhar o exterior no interior da escola e mostramos aos
estudantes que cada um tem sua maneira de se expressar conforme seu lugar e sua identidade.
Como objetivos temos: Favorecer o contato da comunidade com a escola por meio do resgate
de historia dos familiares; Trabalhar a oralidade por meio de entrevistas e transforma-las em
audio book; Refletir sobre a variacdo da lingua conforme o tempo e o espaco; e Compreender
0 género memoria literaria enquanto base para leitura e para producéo textual.

Nosso embasamento tedrico esta baseado nas contribuices de Bakhtin (1997) a respeito
dos géneros textuais e sua importancia no contexto de sala de aula, além de Dionisio (2005),
Xavier (2011) entre outros. A partir da discussdo com base na teoria e na pratica, observamos
que o trabalho com o género textual memoria literaria favoreceu a elaboracdo de um audiobook
visando mostrar ao educando que cada sujeito tem sua maneira propria de falar e de se expressar
conforme sua origem, espaco e identidade. Nesse sentido, pretendeu-se formar uma consciéncia
mais ampla sobre a lingua, o dominio do género estudado e a aprendizagem das préaticas

linguisticas e sociais expostas nos géneros em foco.

METODOLOGIA

O projeto tem como proposta ser desenvolvido em turmas do 7° ano do ensino
fundamental 1l anos finais.
12 ETAPA: Apresentacao

Apresentar o projeto para 0s alunos, mostrar os objetivos, as etapas e a proposta de
producdo final do trabalho. De inicio, conversar com os alunos sobre a infancia deles, onde foi
e como foi, os alunos que quiserem falar pedir para compartilhar com a turma esses momentos.
Logo apo6s, em duplas, entrevistarem um ao outro sobre sua vida, escola, familia, entre outros.

Nessa etapa, 0s alunos entram em contato com o primeiro género a ser trabalhado: a entrevista.

22 ETAPA: lembrancas da infancia dos alunos
Propor aos alunos que desenvolveram a entrevista com os colegas, compartilharem com

a turma o que foi lembrado pelo colega e sua percepgdo em relacdo ao outro. Nesse momento,

o professor identifica as dificuldades, ou ndo, da turma em relacéo ao trabalho com a oralidade, “

se expressarem diante dos colegas, a linguagem utilizada em “apresentacdes”.
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32 ETAPA: reconhecimento do género textual

Levar para sala de aula o texto “A boneca de lou¢a de Ana Maria Machado” para
comecar o trabalho com género textual Memoria Literaria. Nesse momento, ao inves do texto
lido, levar o texto no formato de &udio disponivel o qual foi gravado por uma outra aluna.
Sugerimos que os alunos fiqguem com os olhos fechados para ouvir e imaginar tudo que sera
ouvido. Nesta aula, temos reconhecimento do género com base na leitura e comparagdo no que
foi trazido pelos alunos, de contos de memoria e outros géneros proximos, como diarios e

relatos historico.

42 ETAPA: preparacdo das entrevistas

Preparacdo para entrevistas. Nessa etapa, o professor reforca o fato da oralidade também
ser importante e merece atencdo para situacdes formais e informais, além da escrita, que mais
o foco do trabalho das aulas de portugués. Prepare material especifico (entrevistas impressas e
videos) para que os alunos leiam e assistam a diferentes entrevistas e reconhecam as
caracteristicas essenciais do género. Sugestdo de videos de entrevistas com adolescentes estdo
disponiveis no site Parafuso Educominicacéo.
(https://parafusoeducom.org/2015/11/30/adolescentes-do-educomunica-pr-falam-de-temas-
sociais-em-video/). Nessa etapa, 0s alunos elaboram o roteiro da entrevista que sera gravada
em audio, para todas as duplas, ou em video para aqueles que se sentem mais confortavel para

gravarem.

52 ETAPA: compartilhamento das entrevistas em sala

Apos as entrevistas serem realizadas com familiares mais velhos, os alunos podem trazer
para sala de aula as gravacOes para serem ouvidas ou assistidas pelos colegas. Mostrar como as
memorias das pessoas trazem momentos marcantes e emocionantes que merecem ser lembrada
e contada para as novas geracOes. Nessa etapa, € importante trabalhar a variacao linguistica, 0s

99 ¢

aspectos de “quem fala” “onde fala” e “quando fala” para os alunos entenderem as mudangas
marcantes em nossa lingua. Além disso, trazer o preconceito linguistico como ponto que deve

ser repensado, tendo em vista que cada um tem sua maneira de falar e merece respeito por isso.

62 ETAPA: Culminancia

Nessa etapa se da a Culminancia do projeto “Minha vida, meu lugar: memorias contadas

e compartilhadas”, a proposta ¢ convidar as pessoas que foram entrevistadas para fazer parte
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desse momento, a intencdo € trazer a comunidade para a escola. Nesse momento, apresenta as

entrevistas feitas pelos alunos que foram transformadas em um &udio book de memorias
literarias, como também, apresentar entrevistas gravadas em video. A metodologia do artigo
devera apresentar os caminhos metodoldgicos e uso de ferramentas, técnicas de pesquisa e de
instrumentos para coleta de dados, informar, quando for pertinente, sobre a aprovacdo em

comissdes de ética ou equivalente, e, sobre o direito de uso de imagens.

REFERENCIAL TEORICO

Géneros Textuais e a sala de aula

O trabalho com os géneros textuais em sala de aula é importante, pois, sempre que nos
manifestamos linguisticamente, o fazemos por meio de textos sejam eles orais ou escritos.
Nesse sentido, cada vez que nos expressamos linguisticamente estamos fazendo algo social,
estamos atuando, estamos trabalhando na producdo ou reproducdo de discursos que nos saos
atribuidos de acordo com nosso contexto social em que estamos inseridos. Com isso, para cada
pratica social ¢ determinado um género adequado. Segundo Dionisio (2005, p. 29), “Quando
dominamos um género textual, ndo dominamos uma forma linguistica e sim uma forma de
realizar linguisticamente objetivos especificos em situacdes sociais particulares. ” E nesse
ambito que podemos considerar a apropria¢do dos géneros como uma construgdo indispensavel
de socializacdo e de inser¢do préatica nas atividades comunicativas humanas.

Os alunos, necessariamente, precisam de um contato mais aprofundado com os mais
diversos géneros, inteirando-se desse fenémeno que surge a cada necessidade de comunicacao
seja oral ou escrita, do seu propdsito particular e funcionalidade em cada suporte devidamente
estabelecido, da compreensdo e da pluralidade de ideias que o formam, e ndo necessariamente
serem tratados como pretexto de se trabalhar a gramaticalizacdo da lingua e/ou o mero
aprendizado de suas estruturas composicionais.

Segundo Rojo (2005), o processo de significacdo do discurso esta de acordo com o
meio social em que o sujeito esta inserido, sendo assim o trabalho com género deve levar em

consideracéo

0s aspectos socio-histéricos da situagdo enunciativa, privilegiando, sobretudo, a
vontade enunciativa do locutor- isto €, sua finalidade, mas também e principalmente
sua apreciacdo valorativa sobre seu(s) interlocutor(es) e tema(s ) discursivos — e, a
partir desta analise, as marcas linguisticas (formas de texto enunciado e da lingua —
composicdo e estilo) que refletem no enunciado/texto, esses aspectos da situacéo
(ROJO, 2005, p. 196)
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Diante disso, adotar 0s géneros textuais/discursivos € se apropriar dos conceitos de
enunciacdo de Bakhtin e a teoria da Analise do Discurso, as quais se utilizam do texto para
analiséa-lo de acordo com o enunciado, com as condic¢des de producdo e a situacdo de interag&o.
Pensando dessa forma, o projeto foi elaborado com o intuito de colocar os alunos em contato
com a oralidade, para tanto, os géneros que dela se utilizam exigem um trabalho para que 0s
adolescentes saibam se expressar aquilo que desejam de modo que sejam entendidos por seus
interlocutores, um exercicio importante com o objetivo de dominar o discurso. Desse modo, é
relevante considerar “a capacidade de saber ouvir, concentrar a atengdo na palavra do outro,
esperar a vez para falar, organizar as ideias, dominando o impulso de falar concomitantemente
e evitando ruidos na comunicacdo” (CAMARA, 2014, p.596)

Letramento Literario

Compreender a dimensao do significado do letramento literario ndo é uma tarefa tdo facil
quando nas escolas a pratica literaria se restringe, em muitos espagos, a leitura dos “infanto-
juvenis”, dos “paradidadicos” ou dos classicos” e esses, ainda assim, classificados como
“leituras complementares” em sala de aula. Desmistificar esse pensamento ainda sera uma
tarefa ardua para compreensdo da importancia da leitura e escrita como elementos principais no
universo literario: “O corpo da linguagem, o corpo da palavra, o corpo escrita encontra na
literatura seu mais perfeito exercicio. A literatura ndo apenas tem a palavra em sua constituicdo
material, como também a escrita é seu veiculo predominante” (COSSON, 2014, p.169). A
leitura e a escrita, ndo podem ser fragmentadas ou estigmatizadas. No ambiente escolar a
formacao literaria deve ser entendida pelos estudantes que o fazer literatura é o encontro do
“senso de nds mesmos ¢ da comunidade a que pertencemos”(COSSON, 2014, p.181), ou seja,
¢ a vivéncia dessa experiéncia e essa construcao nao deve ser trabalhada como se¢des divididas
“dentro de uma caixa” como algo mecéanico e categdrico sem que possa fluir de forma
conectada. O estudante deve compreender que, como individuo, o fazer literario deve ser
praticado com outros individuos, ouvindo, contribuindo e trocando experiéncias no seu espaco
cultural e conhecendo outros espacos culturais, constatando, por sua vez, que o real fazer
literario é aquilo faz sentido para este individuo.

A vivéncia de leitura e escrita literaria € uma construcdo de elementos que fagam sentidos

na vida do estudante e, ao longo de sua trajetoria, precisa formar uma memdria literaria. Para “

contribuir com essa memdria, a escola € uma das principais instituicbes responsaveis. “No
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ambiente escolar, a literatura € um locus de conhecimento e, para que funcione com tal, convém

ser explorada de maneira adequada. A escola precisa ensinar ao aluno a fazer essa
exploragio”(COSSON, 2014 , p.309). E no espaco escolar que essa aprendizagem é explorada
com mais intensidade. Momentos dedicados a leitura e a escrita, e mais amplamante, a leitura
e a escrita literdria, comecam a fazer sentido no local onde se compartilham muitas
experiéncias. O letramento literario ndo pode se restringir ao cumprimento de prazos de leituras
obrigatdrias que sao adicionadas as listas de materiais escolares. O letramento literario € parte
de projetos desenvolvidos na escola em que cada etapa desenvolvida sejam momentos de deleite
e realizacdes no cotidiano do estudante. O letramento literério sera significativo quando cada

individuo seja leitor/escritor protagonista do universo literario.

Género Textual Memoria Literaria

O género trabalhado no projeto foi meméria, como é conhecido na esfera literaria, é
uma narrativa escrita em primeira pessoa ou ainda em terceira pessoa, na qual o autor conta as
lembrancas de sua vida ou da vida de outra pessoa. E m género textual que possibilita uma visio
do passado. Maciel et al. (2004) destacam que as memorias fazem parte da literatura
autobiografica, e afirmam que “as inexatidoes da memoria, capacidade humana de armazenar
dados, transformam os fatos em recordagdes por meio da linguagem”.

De acordo coma Base Nacional Comum Curricular (1997), ao ler, o individuo busca
suas experiéncias, seus conhecimentos prévios, sua formacao familiar, religiosa, cultural nas
varias vozes que o constituem. Dessa forma, ao trabalhar as memdrias, elas ampliam o
conhecimento acerca da sua identidade social, como também o conhecimento de mundo dos

alunos, favorecendo trabalho com a leitura, escrita e producéo textual. Para Boeno (2013)

“A caracteristica peculiar desse género € a escrita entrecortada por fatos imaginados,
pela ficcdo. Uma forma de tecer o texto conforme o desejo e escolhas do autor. A
experiéncia como joia rara, como fonte para a escritura, que figura a realidade e a
torna um discurso também com valor social e cultural, que ndo exclui outros
discursos”.

A escola tem o papel fundamental de transmitir para os alunos as habilidades
comunicativas e culturais que possibilitem a interacdo participativa e critica no mundo
contemporaneo de forma a transformarem a realidade social. E de fundamental relevancia o
conhecimento critico dos discentes sobre as praticas sociais, pois como apontam algumas
pesquisas, a maioria dos individuos ndo tem ideia do poder e do impacto da linguagem no
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mundo de hoje e, consequentemente, a formacéo relativa ao uso de textos e a interacdo com o

contexto em que ocorrem (BAKHTIN, 1997).

Nosso projeto também deu énfase ao letramento digital em sala de aula por meio do
uso de aparelhos tecnoldgicos e a producdo de um audiobook, tendo em vista que o letrado
digital € um sujeito que 1€ e escreve cddigos e sinais verbais e ndo verbais. Com base nisso,
pode-se refletir que as ferramentas tecnologicas oferecem possibilidades para novas formas de
se comunicar e de interagir, o sujeito letrado utiliza diversos suportes midiaticos para aprender,

ensinar, enviar mensagens, digitar textos e criar novos amigos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O objetivo de levar diferentes géneros para sala de aula é conduzir o leitor vérias
possibilidades de interpretacdes, ou seja, olhando o texto de acordo com suas condicdes de
produgdo que sdao baseadas em “aspectos historicos, sociais e ideoldgicos que envolvem o
discurso ou que possibilitam a produgdo do discurso” (FERNANDES, 2009. p.27).

Numa das primeiras aulas que realizamos tivemos como objetivo obter a participacao e
interacdo dos sujeitos que a todo tempo demonstravam ndo querer nem falar nas aulas. Diante
disso, a aproximacdo com a turma se deu através de textos que levaram os alunos a se sentirem
ouvidos, pois ao ler as histdrias levadas pela professora, identificaram-se e puderam narrar suas
préprias historias e lembrancas de outrora, prevalecendo uma aula de Portugués dialogada,
muito embora os alunos sejam jovens, sdo sujeitos que tem sua propria historia e estdo a
construir sua identidade enquanto sujeito social.

Conforme os alunos escreviam o que haviam gravado da entrevista, eles organizaram as
vivéncias e as interpretaram relacionando-as com o contexto contemporaneo, destacamos que
muitas praticas sociais que tem hoje, j& vém de outras épocas. Desse modo, além de se
aproximar do texto historico que vivenciam, eles se aproximaram do trabalho com o texto
literdrio e dando sustentacdo ao texto escrito usando sua linguagem adequada, a forma
especifica do género textual em foco e consequentemente a producao do livro de memorias
literarias.

Vale ressaltar que, além da produgdo textual por meio de ferramentas de cunho

tecnoldgico, foi bastante relevante para processo de leitura e escrita do género textual a

compreensdo dos alunos sobre a funcdo social da memoria literaria, que é resgatar a vivéncia “

daquelas pessoas que fizeram histdria em nossa comunidade. Nesse sentido, o projeto literario
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construiu a construcdo e socializagdo das praticas comunicativas da linguagem dentro do

contexto social (Dionisio, 2005).

CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista a exposicdo do projeto, conclui-se que o trabalho com os géneros
textuais mais voltados para a realidade dos alunos € capaz de instigar a leitura nos diferentes
contextos culturais, sociais e historicos, e consequentemente na producdo textual enquanto
sujeito produtor e reprodutor de histérias, pois ele esta inserido no mesmo contexto familiar e
social que os seus pares.

O género textual memdria literaria além de proporcionar o conhecimento da historia,
fatos reais da comunidade, proporcionou ao aluno um conhecimento sobre as praticas orais e
linguisticas, discursivas e sociais, aprendendo como a linguagem tem grande impacto em sua
formacgdo enquanto sujeito e sua formacdo de conhecimentos interagindo com o texto e
contexto, além de trazer para a sala de aula o lugar de pertencimento que os sujeitos.

Vale ressaltar a importancia do trabalho com as ferramentas tecnoldgicas, como
gravacOes, exposicOes em videos e a producdo do audio Book, nesse sentido, proporciona o
letramento digital em sala de aula, letramento esse que faz parte do cotidiano dos anos e vale a

pena trtazer para dentro da escola.
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