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Resumo: Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa que se propds a investigar 0 processo
formativo do leitor literario por meio da relagdo entre o texto cinematografico e o texto literario,
observando seus elementos constitutivos. As atividades de leitura propostas foram desenvolvidas em
uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede publica estadual de ensino, com
alunos com pouco ou nenhum contato espontaneo com texto literario. Este trabalho fundamentou-se
em varios estudos tedricos dentre os quais destacamos: na perspectiva da analise semiética e do
conceito de leitor imersivo de Santaella (2012); na relagdo do modelo interacional de Kleiman (2008);
nas praticas de leitura e letramento literdrio de Cosson (2012). Dentre os procedimentos
metodoldgicos utilizados na pesquisa-acdo, foi executada a proposta de intervencdo dividida em trés
etapas. As atividades de leitura se efetivaram com o longa-metragem O lar das criancas peculiares,
dirigido por Tim Burton (2016), e o romance O orfanato da Srta. Peregrine para criangas peculiares,
escrito por Ransom Riggs (2012). Concluimos que a realizacdo de praticas de leitura do texto
cinematografico como ponto de partida para a leitura do texto literario possibilitou desenvolver
habilidades de leitura e aproximar leitores do universo literario, de forma que a leitura mediada dos
textos pode contribuir para o desenvolvimento de competéncias leitoras, do senso critico, do poder de
percepcao e maior sensibilidade estética.

Palavras-Chave: Cinema. Literatura. Formacdo do leitor literéario.
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1 INTRODUCAO

E notavel o desinteresse e até mesmo rejeicdo de muitos jovens quando se trata de
literatura, principalmente em livro, porém ndo é verdadeira a informacdo de que estes estdo
lendo menos, pois, geralmente, estdo imersos em um mundo digital no qual palavras,
imagens, icones e sons fazem parte da comunicagdo cotidiana. E preciso, entdo, pensar na
leitura em um sentido amplo, entendida como o meio pelo qual dispomos para fazer a
interpretacdo do mundo.

Essa necessidade fica evidente em uma sociedade cuja circulacdo de informacédo esta
associada a imagem, a oralidade, a rapidez e a0 movimento. Ter a capacidade de ler,
interpretar e se apropriar dos novos tipos de textos que compdem os meios de comunicacgéo de
massa pode ser mais que uma questdo de adequacdo, mas muitas vezes a possibilidade de
exercer a cidadania e colocar-se como sujeito atuante no meio em que se vive.

No Brasil, segundo dados fornecidos pela Organizagdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econémico, entidade que realiza a principal avaliacdo da educacdo basica
no mundo, quase metade dos alunos nao é capaz de deduzir informacdes e de estabelecer
relacdes entre diferentes partes do texto nem consegue compreender nuances da linguagem®.

Diante desse quadro, possibilitar que os alunos sejam capazes de fruir da estética de
um texto ou que se tornem leitores habituais apds a concluséo da educacgdo basica torna-se um
grande desafio, pois, diante dessa falta de letramento funcional, textos literarios podem até
parecer artigos de luxo cultural. No entanto, diante da perspectiva de democratizacao cultural
e do ponto de vista de uma sociedade que se quer igualitaria, permitir que essa situacao
perdure é impossibilitar que uma parcela significativa de individuos tenha acesso a diferentes
bens culturais, privando-os da fruicdo estética e deleite que estes bens podem proporcionar.

Pensando exatamente na proposi¢do de praticas que possam melhorar a qualidade do
ensino no sentido de contribuir para a formacdo do leitor literario, a presente pesquisa,
desenvolvida como estudo do Mestrado Profissional em Letras (Profletras), apresenta uma
proposta de intervengdo que intenciona inserir 0 aluno no universo da literatura por meio de
praticas de leitura direcionadas ao letramento literario (COSSON, 2012), cujos resultados sao

apresentados neste artigo.

1 Fonte: Programme for International Student Assessment (Pisa) — Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes. Disponivel em: <http://www.oecd.org/pisa/> Acesso em: 0@@}13%9}73222
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O leitor literario ndo nasce formado. Assim, o gosto pela leitura é construido

socialmente, sendo a escola o espaco por exceléncia para a formacéo do leitor. Dessa forma,
em consonancia com a perspectiva interacionista (KLEIMAN, 2008), o trabalho com o texto
literario em sala de aula precisa ser desenvolvido por meio de estratégias que proporcionem a
interacdo entre 0 aluno e o texto e que este contato seja capaz de proporcionar uma construcéo
de sentidos e significados capazes de expandir a visdo de mundo do leitor.

Acreditamos que a relagdo entre literatura e cinema pode ajudar na ampliagcdo da visao
de mundo ao fazer com que os jovens tenham contato com narrativas que extrapolem seu
universo de expectativas e possibilidades ao mesmo tempo em que, a partir do contato com
textos de natureza imagética, como o cinema, sejam capazes de ler atentamente as
informacodes visuais disponiveis nas diversas situacdes de comunicagao social.

Nesse contexto, 0 cinema constitui-se como uma arte, “cuja mobilidade e facilidade
criadora para lidar com essas multiplas semioses multiplicaram cada vez mais o0 uso da
linguagem multimodal, que tende a se tornar dominante” (VIEIRA, 2015, p. 27). Isso
acontece porque sua linguagem é desenvolvida pela combinacdo de palavras, imagens, cores,
sons e movimentos, caracteristicos dos suportes tecnoldgicos.

Dado o cardter multimodal e referencial do cinema, seus elementos constitutivos
como, roteiro, fotografia, trilha sonora e referéncias a outras formas de arte e expressdo,
podem ser utilizados para atrair 0 jovem para a literatura por meio da construcdo de
referéncias visuais e analise das diferentes possibilidades narrativas proprias dos textos
literdrio e cinematografico, criando uma zona de intersecdo entre as duas linguagens e
servindo como uma ferramenta de incentivo a leitura, especialmente do texto literario.

Assim, a presente proposta partiu do principio de que o trabalho com o texto literario
relacionado aos elementos inerentes ao cinema, como sua composic¢ao visual, trilha sonora,
figurinos, desenvolvimento do enredo, apresentacdo dos personagens e fotografia pode tornar
0 contato com a literatura mais prazeroso, ou seja, faz-se necessario a mediacédo da leitura por
meio da criacdo de uma zona de intersecdo entre a linguagem literaria e a cinematografica,
uma vez que esta Ultima possui fortes tracos multimodais, como a juncdo de elementos
alfabéticos e, sobretudo, imagéticos e sonoros, bem como referéncias ao universo cultural em
que os sujeitos da pesquisa estéo inseridos.

Além disso, 0 comec¢o da adolescéncia, fase em que os alunos estdo envolvidos, é
caracterizada por rapidas transformagdes no corpo e na mente, que se traduzem em

inquietagbes e momentos de desinteresse e apatia. E
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também um periodo de reflexdo, davidas, insegurancas e de construgdo da identidade. Dai a

importancia de aproximar o aluno do texto por meio de elementos do seu cotidiano.

Desenvolvidas para serem aplicadas em uma turma do 9° ano do ensino fundamental
da rede publica estadual de ensino, as atividades de leitura foram planejadas e executadas
levando-se em consideracdo determinados critérios. Primeiramente, a exibi¢cdo do longa-
metragem foi pensada para criar uma memoria visual e narrativa que pudesse ajudar os alunos
leitores na compreensdo do enredo da obra literaria. Segundo, a escolha da obra deveu-se ao
fato de o romance O orfanato da Srta. Peregrine para criancas peculiares possuir forte apelo
visual, o que possibilitaria um trabalho com énfase no conceito de leitor imersivo proposto
por Santaella (2012). Por fim, os questionarios foram elaborados de maneira a possibilitar a
coleta de informac6es referentes a habitos e preferéncias dos alunos participantes em relagdo
ao cinema e a literatura.

Apresentamos, entdo, uma proposta de intervencdo didatica na perspectiva de
relacionar os textos cinematografico e literario. Para isso, foram utilizadas duas obras: o
longa-metragem O lar das criancas peculiares, dirigido por Tim Burton (2016) e a obra do
qual o filme foi adaptado, o romance O orfanato da Srta. Peregrine para criancas peculiares,
escrito por Ransom Riggs (2012).

Em seguida, analisamos os dados coletados por meio da aplicacdo de questionarios,
atividades escritas e participacdo nas atividades que foram realizadas. A partir de tais
informacdes, foi possivel mensurar qualitativamente se as leituras, atividades e intervencdes

foram capazes de influir na formacao do leitor e no desenvolvimento do gosto pela leitura.
2 METODOLOGIA

A proposta de intervencdo, objeto de discussdo neste estudo, foi aplicada na disciplina
de Lingua Portuguesa durante o segundo semestre do ano letivo de 2017. Intitulada de
“LENDO LITERATURA E CINEMA: narrativas peculiares”, a proposta foi dividida em trés
etapas, chamadas respectivamente de “Sala de cinema”, “Clube do livro” e “Premiére”.
Assim, as aulas referentes as atividades de leitura aconteceram, conforme planejadas, com
periodicidade semanal, ao longo dos meses de setembro, outubro, novembro e dezembro,
totalizando 31 (trinta e uma) horas-aula. Esses momentos ocorreram de maneira alternada as
aulas normais, na sala de aula ou em espacos alternativos da escola, como a sala multimidia,

biblioteca ou auditério.
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E valido salientar que a extensdo da proposta corresponde a 13% do total de aulas

letivas anuais, duracdo compativel com o objetivo que se pretendeu alcancar, estando em
consonancia com os Parametros Curriculares Nacionais (1998), uma vez que, segundo 0
documento elaborado pelo Governo Federal, o desenvolvimento da competéncia leitora pode
tornar o aluno proficiente em todas as disciplinas, contribuindo para o processo de ensino-
aprendizagem.

A primeira etapa da proposta de intervengao, intitulada “Sala de cinema”, foi aplicada
alternadamente em 10 (dez) aulas e objetivou apresentar elementos do cinema, como
fotografia, roteiro, figurino, trilha sonora e apresentagéo de personagens a0 mesmo tempo em
que pretendeu despertar o interesse dos alunos pelo romance O orfanato da Srta. Peregrine
para criancas peculiares, criando, a partir do contato com a adaptacdo cinematografica,
relacGes imagéticas com a obra literaria, que seria entdo explorada na segunda etapa das
atividades.

A segunda etapa, intitulada de “Clube do livro”, foi aplicada em 14 (catorze) horas-
aula distribuidas em sete momentos, cujas atividades aconteceram de maneira paralela as
aulas ordinarias, momentos em que foram realizadas a leitura coletiva dos primeiros capitulos
e, nos encontros seguintes, discussdo, debate e resolucdo de questionarios sobre os demais
capitulos lidos em casa pelos alunos.

A terceira e ultima etapa foi realizada em 07 (sete) horas-aula, distribuidas em trés
momentos de duas aulas, representando a construcdo de sentidos, a exteriorizacdo da
interpretacdo do texto literario e o compartilhamento das impressdes obtidas por meio da
leitura do romance, pois a interpretacdo do texto literario aconteceu em dois momentos: um
interior, representado pela relagcdo intima que o aluno/leitor estabelece com o texto; e outro
exterior, quando ocorre, “a materializagdo como ato de construcdo de sentido em uma
determinada comunidade, por meio do compartilhamento da interpretagdo com os colegas e o
professor” (COSSON, 2012, p. 64).

Ainda segundo Cosson (2012), as atividades de interpretacdo devem ter como
principio a externalizacdo da leitura, isto €, o seu registro, a manifestacdo do que foi
percebido e compreendido com o contato com o longa-metragem e o romance. Sendo assim, a
fase de exteriorizacdo da interpretagdo das obras e do compartilhamento e socializacdo das
impressdes obtidas por meio das leituras se deu por meio da organizacdo de uma exposi¢do
realizada na prépria escola, tendo como publico alunos de séries anteriores e professores

convidados da prdpria escola.
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Por conta do formato desta atividade final, a terceira etapa foi intitulada “Premiére”,

em referéncia ao nome dado pela industria cultural a festa de estreia de algum filme ou
espetaculo. A formatacao do evento escolar proposto teve como objetivo estimular os alunos a
exteriorizarem criativamente a interpretacdo das obras e imagens estudadas durante as etapas

anteriores.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Antes de iniciar a discussdo sobre o resultado da observacdo da participacdo dos
alunos nas atividades realizadas, faz-se necessario destacar algumas dificuldades encontradas
durante a execucdo da proposta. Primeiramente, a falta de familiaridade dos alunos com o
género romance. Segundo, a auséncia de um espaco planejado para realizacdo das leituras. E,
por fim, o acervo de obras literérias da escola, que se resumiam a poucos livros de contos,
alguns livros de autores que compdem o canone literario e algumas adaptacGes e resumos
dessas obras.

Posto isso, apresentamos, a seguir, algumas impressdes obtidas na observacdo do
comportamento e participacdo dos alunos em cada uma das etapas da execucdo da proposta
didatica de interveng¢do que intitulamos “LENDO LITERATURA E CINEMA: narrativas

peculiares”.

3.1 Sala de cinema: explorando o longa-metragem

A primeira etapa foi dividida em cinco momentos nos quais os alunos iam sendo
preparados para as etapas e atividades seguintes. Tal estratégia teve o intuito de gerar
expectativas para 0 que viria a seguir, mantendo o interesse dos alunos durante todo o
processo. Sendo assim, a proposta de intervencdo foi iniciada com a apresentagdo da mesma,
momento em que foi informado, em linhas gerais, o cronograma das atividades.

Inicialmente, a turma demonstrou-se receosa de que as atividades fossem
acompanhadas de tarefas e exercicios escolares. No entanto, aos poucos passaram a
demonstrar curiosidade e entusiasmo com 0 projeto que se iniciaria, participando ativamente
das discussdes por meio da colocagédo de suas impressdes e pontos de vista.

Considerando a diversidade tanto de engajamento quanto no ritmo de participacdo dos

alunos, foi preciso buscar envolver os alunos mais
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dispersos. Pensando nisso, o professor procurou incentiva-los com perguntas e comentarios

que pudessem inclui-los nas discussdes.

Durante a contextualizacdo da obra cinematogréafica, foi trabalhado o conceito de
“cliché” e o fato de existirem tantos protagonistas o0rfaos em muitas narrativas. Mediante a
exposicao, foi possivel observar, pelas respostas dos alunos, que poucos compactuavam das
mesmas referéncias literarias e cinematograficas, ficando claro que muitos sequer
compactuavam de uma memoria ficcional mais ampliada, desconhecendo narrativas e
personagens de conhecimento do grande publico.

Com a exibicdo do trailer do longa-metragem O lar das criancas peculiares, dirigido
por Tim Burton (2016), e o comunicado de que a proxima atividade seria a ida ao Cinemaxxi
no Shopping Cidade Luz em Guarabira - PB para assistir ao referido longa-metragem, tornou-
se perceptivel o aumento do interesse dos alunos sobre o projeto de leitura, pois vislumbraram
a possibilidade de participar de atividades que ndo faziam parte do cotidiano escolar.

Com essa proposta, foi interessante perceber a mobilizacdo dos alunos para viabilizar
a viagem em termos materiais e econdmicos. Assim, foi possivel observar um interessante
aspecto atitudinal: quatro alunas se dispuseram a vender mais rifas para ajudar aqueles que
ndo tinham a mesma disposic¢éo ou desenvoltura para realizacdo das vendas, mostrando unido
e solidariedade em grupo.

No cinema, os alunos mostraram entusiasmo e empolgacdo, com registros de fotos
enguanto aguardavam o inicio da sessdao. Apos a exibicdo do filme, para aproveitar o espaco
fisico e a empolgacdo dos alunos, deu-se inicio a um rapido e informal debate sobre o filme
ainda na sala do cinema, momento em que foi possivel perceber que a experiéncia
demonstrara-se satisfatoria em termos compreensdo da narrativa, fruicdo e experiéncia
estética, verificagdo obtida pelos comentarios dos alunos a respeito do aspecto visual do filme
e de determinados elementos do enredo, por exemplo.

Embora alguns pontos do enredo passassem despercebidos, muitos alunos
conseguiram reconhecer algumas semelhancas com outras obras cinematograficas ja
assistidas, como X-men: dias de um futuro esquecido (2014), Harry Potter e a pedra filosofal
(2001) e De volta para o futuro (1985), percepgdo que enriqueceu ainda mais a discussao e
trouxe possiveis influéncias e referéncias sobre o longa-metragem assistido.

Concluida essa etapa, 0 passo seguinte seria dado com a leitura da obra O orfanato da
Srta. Peregrine para criangas peculiares (Riggs, 2012). Embora, a mencdo a atividade de

leitura, para alguns alunos, possibilitasse uma reagéo
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de desanimo e chateacdo, demonstrando que um desafio maior estaria por vir, para outros o

conhecimento de aspectos da trama via cinema estimulou curiosidade em saber como se

apresentava na obra escrita.

3.2 Clube do livro: explorando o romance

A segunda etapa foi iniciada com a apresentacdo fisica da obra, acdo sugerida na

Sequéncia Basica proposta por Cosson (2012, p.60), considerando que

independentemente da estratégia usada para introduzir a obra, o professor ndo pode
deixar de apresenta-la fisicamente aos alunos [...]. A apresentacdo fisica da obra é
também o momento em que o professor chama a atencdo do aluno para a leitura da
capa, da orelha e de outros elementos paratextuais que introduzem uma obra. Nesse
caso, 0 professor realiza coletivamente uma leitura do livro. Por isso, ndo pode
deixar de levantar hipéteses sobre o desenvolvimento do texto e incentivar os alunos
a comprova-las ou recusa-las [...].

Foi perceptivel, entdo, a importancia desse momento, pois, a partir dai, os alunos
demonstraram-se mais curiosos e interessados em conhecer a obra, observando tambeém as
escolhas graficas adotadas e organizacdo do texto, como tipo de capa, impressdo e estilo
visual.

Um dado que mais chamou a aten¢do dos alunos foi o conjunto de ilustracdes que
compdem o livro. Ao serem informados que todas as fotografias que aparecem na obra fazem
parte do acervo particular do autor, ndo sendo imagens de modelos que posaram
propositadamente para a composic¢do visual do livro, comecaram a questionar e refletir a
respeito do contexto em que foram produzidas e por que o autor resolveu utiliza-las.

No segundo encontro do “Clube do Livro”, deu-se inicio a leitura coletiva do prélogo.
O nUmero de paginas a serem lidas no momento apresentou-se como um desafio provocando
desanimo em alguns alunos. No entanto, o fato de outros alunos ja terem realizado a leitura
em casa, oferecendo-se para ler em voz alta, estimulou a todos no sentido de querer saber a
respeito dos acontecimentos da narrativa. Por isso, para manter o anonimato dos sujeitos
participantes da pesquisa, iremos identifica-los, daqui em diante, por nameros.

Assim, no decorrer da leitura coletiva do prologo, o aluno 1 chamou atencéo para um

trecho do livro cuja reproducdo no longa-metragem foi bastante fiel ao original:

Acho que estavam preocupados que meu avd me contaminasse com algum delirio
incurdvel do qual jamais iria me
recuperar — que essas fantasias de (83) 3322.3222
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alguma forma estivessem me infectando contra ambicGes mais praticas —, por isso
um dia minha mée sentou comigo e me explicou que eu ndo podia me tornar um
explorador, porque tudo no mundo ja havia sido descoberto. Isso me deixou triste, e
depois com raiva. Eu tinha nascido no século errado, e me senti traido. (RIGGIS,
2012, p. 13)

E valido salientar que o aluno 1 foi justamente um dos que declararam ter o habito de
ler romances, 0 que evidencia a importancia da pratica da leitura para formacdo do senso
critico e capacidade de percepcao do leitor.

Embora essa observacdo a respeito da influéncia de outros personagens no modo de
pensar do protagonista tenha sido feita por alguém que ja declarara ter o habito de ler
romances, portanto ndo sendo uma experiéncia perceptiva que surgiu a partir da intervencao,
fica o registro da importancia da pratica da leitura para formagcdo do senso critico e
capacidade de percepcao do leitor. Esse fato nos ajudou a dar énfase, para os demais alunos
da turma, quanto ao exercicio de leitura como uma ferramenta que nos alimenta da capacidade
de enxergar, identificar e estabelecer relacfes tal qual apontada pelo colega da turma a
respeito do trecho do livro.

No terceiro encontro, foi dado prosseguimento a leitura coletiva do primeiro capitulo
do romance em sala, momento em que foi possivel perceber que menos alunos se queixaram
da extensdo do texto e que a leitura transcorria sem maiores problemas de compreenséo,
principalmente porque ja havia o entendimento de algumas caracteristicas da narrativa, como,
por exemplo, a fragmentacdo do texto pelo uso dos sinais ***, que indicavam passagem de
tempo ou mudanca de cenario. Tal desenvoltura possibilitou que o professor fizesse menos
interrupgdes e proporcionou maior fluéncia na leitura coletiva do capitulo.

Apo6s o término da leitura do referido capitulo, deu-se inicio & discussdo. Dentre as
falas dos alunos durante as discussdes, destacamos a percepgdo quanto a um trago marcante
da personalidade do protagonista que ndo fora tdo explorado na trama do longa-metragem: seu

tom por vezes sarcastico e irdnico em relagéo a si proprio e aos outros. Vejamos um trecho:

Meu pai era voluntario em meio periodo no resgate de aves: ajudava a recuperar
pelicanos que haviam engolido anzobis e garcas-brancas atropeladas por carros. Era
um ornitélogo amador e desejava escrever profissionalmente sobre a natureza, tendo
uma pilha de manuscritos ndo publicados para prova-lo, o que s6 é um emprego de
verdade se por acaso vocé for casado com uma mulher cuja familia seja dona de 115
drogarias. (RIGGS, 2012, .p. 47)

Percebe-se, com isso, a realizacdo de uma leitura comparativa entre os textos literario

e cinematografico, uma vez que tal observacao so foi
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possivel a partir do entrecruzamento de informacdes extraidas das duas obras, apoiando-se na

realizacdo de inferéncias e busca de entendidos e subentendidos, pois a realizagdo de um
“dialogo nao ocorre somente em um discurso fechado, mas também com outros discursos e
seus receptores, como uma relacao intertextual entre um discurso, outros discursos anteriores
e com os espectadores” (ZANI, 2003, p. 2).

Para os encontros seguintes, os alunos deveriam fazer a leitura prévia do texto com
fins de realizacdo dos debates e resolucdo de questionario. O foco estava em proporcionar a
construcdo de maior autonomia para perceber sutilezas da narrativa e interligar fatos e
elementos do enredo.

Diante da impossibilidade financeira de adquirir a obra impressa para todos, dois
alunos adquiriram o livro impresso, outros trés participantes usaram fotocdpia por
apresentarem dificuldades na realizacdo da leitura em dispositivos eletrdnicos, enquanto 0s
demais utilizaram o celular como meio para realizagéo da leitura da obra em arquivo PDF.

O exercicio de leitura em casa para otimizar o tempo ndo impediu que os alunos,
mesmo antes da realizacdo do encontro em sala, procurassem o professor, durante as aulas
regulares ou por meio de redes sociais, para tecerem comentarios a respeito da obra, a
exemplo de comentar a frase de cunho obsceno proferida por um personagem importante do
livro, ou apontar o fato de o personagem Ricky, melhor amigo do protagonista, simplesmente
ter sido cortado do filme. Tais observagGes demostraram o interesse e a curiosidade de alguns
alunos, que acabavam se antecipando nas discussfes que nao estavam previstas para aquele
momento. Oportunidade interessante para esclarecer davidas, além de sugerir pistas na trama
no sentido de que os alunos buscassem as respostas.

O quarto momento foi importante para poder verificar a adesdo dos alunos as
atividades e se estes realmente realizaram a leitura sugerida. Para isso, foi aplicado um
guestionario com perguntas simples sobre o enredo e os fatos descritos no capitulo em
questdo. A analise da resposta dos alunos pdde, entdo, fornecer dados sobre a realizagdo ou
ndo da leitura e o grau de compreensao global da narrativa.

Para fins de organizacdo da andlise, dividimos as perguntas que compdem 0s
guestionarios de acompanhamento de leitura em trés tipos: a) perguntas sobre o enredo; b)
perguntas sobre a construcdo de personagens; e c) perguntas de analise comparativa. O
primeiro tipo exigia conhecimentos sobre os fatos e acontecimentos que conduziam a trama.
As segundas perguntavam sobre aparéncia, personalidade e habilidades especiais (na

mitologia da obra, chamadas de “peculiaridade”) dos
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personagens. E as ultimas, sobre como as duas obras exploravam diferentes pontos da

narrativa, pois

uma andlise das linguagens literaria e filmica expbe a correlacdo que articula
essas duas formas de manifestacdo, mas que, igualmente as distingue: ambas
integram — se & unidade bésica no modo narrativo, mas preservam a unidade
especifica de sua linguagem de que resulta a narrativa literaria ou a narrativa
filmica (SARAIVA, 2003, p. 39).

Ou seja, a leitura comparativa nao se trata apenas de buscar pontos de divergéncia ou
semelhanca entre a obra literaria e sua adaptacdo, mas procurar entender as potencialidades
narrativas de cada linguagem e como elas se manifestam. Assim, a primeira leitura individual
do capitulo dois resultou em um desempenho coletivo satisfatorio. No entanto, dentre os 38
(trinta e oito) participantes, 07 (sete) obtiveram um resultado abaixo da média.

Apds indaga-los, constatou-se que: 03 (trés) deles, por motivos diversos, ndo haviam
realizado a leitura do capitulo sugerido; 03 (trés) apresentaram dificuldade nas questdes sobre
caracterizacdo de personagens e também nos quesitos que exigiam uma analise comparativa
das duas obras; e 01 (um) apresentou dificuldade apenas nas questdes sobre caracterizacao de
personagens.

Para fins de analise, discutiremos o desempenho dos dois Gltimos grupos de alunos, 0s
que leram o capitulo sugerido e mesmo assim apresentaram dificuldades de compreenséo,
identificando-os, respectivamente por “aluno 2”, “aluno 3”, “aluno 4” e “aluno 5, conforme

exemplificado na tabela abaixo:

Aluno 2 Aluno 3 Aluno 4 Aluno 5
Assistiu ao
longa- Sim Nao Nao Sim
metragem
Questdes sobre Grau de Grau de Grau de Grau de
elementos do compreenséo compreenséo compreenséo compreenséo
enredo satisfatorio satisfatorio satisfatorio satisfatorio
uestdes sobre
Q o Grau de Grau de Grau de Grau de
caracterizacao x x x «
compreensdo compreensdo compreensédo compreensdo
de personagens | . PSR . PSR . e . N
. insatisfatorio insatisfatorio insatisfatorio insatisfatorio
e ambientes
Questdes sobre Grau de Inviavel, pois Inviavel, pois Grau de
analise compreensao ndo assistiu ao ndo assistiu ao compreensdo

comparativa

insatisfatério

longa-metragem

longa-metragem

satisfatério
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A partir da organizagdo de tais informacdes aliadas as observacdes realizadas em sala,

é possivel a realizacdo de tais consideracdes:

a) Apesar de realizar as leituras solicitadas, o aluno 2 apresentou dificuldades de
compreensdo global da narrativa ndo s6 no presente questionario, assim como em todos as
outras atividades de leitura que o procederam, demonstrando limitagcdes para compreender e
relacionar informacdes, reconhecer nuances da linguagem e realizar inferéncias.

b) Os alunos 3 e 4, por ndo terem assistido ao longa-metragem, ndo possuiam
subsidios para responder as questdes sobre analise comparativa. Por outro lado, apresentaram
dificuldades consideraveis nas questdes sobre caracterizacdo de personagens e ambientes, pois
envolvem elementos descritivos que poderiam ter sido complementados por referéncias
visuais contidas nos longas-metragens.

c) O aluno 5 apresentou dificuldades sobre a caracterizacdo de personagens e
ambientes e revelou sentir dificuldades em “visualizar” as imagens descritas € a composi¢ao
de determinados ambientes.

Percebemos, entdo, que a compreensdo do enredo, acdes e acontecimentos da narrativa
ndo geraram grandes dificuldades de compreensdo, enquanto que a compreensdo dos
elementos visuais descritos na obra representou um obstaculo para determinados alunos.

Uma vez que a quase totalidade dos alunos envolvidos s&o considerados leitores
incipientes, com reduzida capacidade de interligar fatos e realizar inferéncias a partir de
leituras textuais, cabe salientar a importdncia que o contato prévio com a obra
cinematogréafica exerceu para a compreensao de determinados pontos da narrativa literaria, o
que fica evidenciado pelo fato de poucos alunos apresentarem dificuldade na compreensao
dos elementos visuais da narrativa, estando entre os que tiveram tal dificuldade os
participantes que ndo assistiram ao longa-metragem.

Assim, recomendou-se mais uma vez que os referidos alunos assistem ao filme,
sugestdo que fora acatada em seguida. Além disso, prestou-se 0s esclarecimentos necessarios
para a continuacdo na leitura, pois, segundo Cosson (2012), &€ imprescindivel que a etapa de
leitura passe pelo acompanhamento do professor, ndo no sentido de policiar a leitura do aluno,
mas de aproveitar 0 momento para tirar duvidas, esclarecer pontos obscuros, sobretudo para
alunos que tiveram pouco contato com a literatura.

No quinto encontro, percebeu-se a preocupacdo excessiva de alguns alunos em relacéo
a quantidade de acertos obtidos na resolugdo dos questionarios aplicados no inicio de cada

encontro, pois havia se estabelecido certo clima de
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competicdo entre eles, isso porque muitos julgavam as respostas demasiadamente faceis,

respondendo-as rapidamente.

Aproveitou-se 0 momento para explicar que o objetivo desse tipo de atividade era
apenas para realizar um acompanhamento individual e diagnosticar possiveis dificuldades
enfrentadas na leitura e compreensdo da obra. Para o pesquisa, portanto, a finalidade dos
questionarios estava em acompanhar se todos estavam realizando e compreendendo a leitura
0u néo.

Aproveitando o clima de disputa que se estabeleceu em sala de aula, a estratégia para o
sexto encontro. Em vez de aplicar os questionarios e iniciar um debate em seguida, optou-se
pela realizacdo de uma atividade ludica, utilizando-se as perguntas que seriam aplicadas no
questionario. Para isso, foi entregue um album para cada aluno e uma figura para cada acerto.
Ao final, qguem acertasse todas as perguntas, conseguiria completar o album, guardando-o
como souvenir.

Como as perguntas foram projetadas na tela, foi possivel comentar pontos da narrativa
enguanto a dinamica prosseguia. Além disso, foram colocados alguns easter eggs entre as
alternativas das questdes, o que empolgou ainda mais 0s alunos, pois muitos queriam ser 0s
primeiros a encontra-los e aponta-los. Abaixo, segue um exemplo de uma das questdes com
duas referéncias escondidas para que os alunos a identificassem, apontando-as e comentando-

as.

Segundo a explicacéo da Srta. Peregrine, qual seria a verdadeira taxinomia do homo sapiens e em
que classificacdo se encaixariam os peculiares?

a) O homo sapiens seria dividido em duas categorias: homo trouxis, as pessoas normais, € homo
peculiaris, os peculiares.

b) O homo sapiens seria dividido em trés categorias: homo normis, as pessoas normais; homo
peculiaris, os peculiares, e homo eterius, 0s etéreos.

¢) O homo sapiens seria dividido em duas categorias: coerlfocs, as pessoas normais, e cripto-
sapiens, os peculiares, também chamados “espiritos peculiares”.

d) O homo sapiens seria dividido em duas categorias: coerlfocs, as pessoas normais, e X-homus,

os seres mutantes, peculiares, também chamados “espiritos peculiares”.

No momento em que as questdes contendo os easter eggs eram aplicadas, era comum
que os alunos falassem com entusiasmo: “Professor, entendi a referéncia”, despertando a
curiosidade da turma. Citamos como o exemplo a situacdo em que o aluno 1, caracterizado

anteriormente nesta pesquisa como um dos poucos
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que declararam ser leitores de romances, reconheceu a referéncia ao livro Harry Potter e a

pedra filosofal da escritora inglesa J. K. Rowling (2001) em uma das questfes. Em seguida,
motivado pela resposta do colega, outro aluno, identificado como aluno 6, realizou sua
primeira intervencdo ao apontar o easter egg presente em uma das alternativas que fazia
referéncia as historias em quadrinhos da série X-men.

Dando prosseguimento as atividades, a dindmica foi finalizada, configurando-se como
0 momento de maior entusiasmo e participacdo da turma. A essa altura, foi possivel perceber
que o fato de compactuarem das mesmas referéncias e entenderem elementos da mitologia da
obra possibilitou uma maior coesao do grupo e envolvimento com as atividades.

O sétimo e ultimo encontro da etapa “Clube do livro” aconteceu quinze dias depois,
momento em que os alunos responderam questdes por escrito sobre elementos centrais do
enredo e mitologia da obra, bem como sobre os momentos finais da narrativa. Sendo assim,
para fins de andlise, selecionamos algumas respostas as seguintes perguntas, discutindo-as em

seguida:

Questdo: Vocé acha que Jacob foi imprudente em tomar a decisdo de cacar
os etéreos? As decisdes tomadas pelo personagem fazem dele um heréi?

Resposta - Aluna 5: Eu acho que ele ndo devia ter saido sem avisar 0s pais,
mas também ele foi muito corajoso indo enfrentar os etéreos sem ter a mesma
experiéncia que o avd dele tinha. Foi um heroi ele porque colocou a vida em
perigo para ajudar os amigos que dependiam dele.

Resposta - Aluno 6: Jacob fez certo mesmo sem saber o que ia achar do
outro lado da ilha. Ele queria ser como o av6 e mostrar pra todo mundo que
era mais que todo mundo pensavam. Ele é sim um herdi ndo s6 por que é o
principal da histéria mas porque poderia ter ido pra casa e voltar ao normal
mas decidiu voltar pra ajudar os amigos.

Como esperado, os alunos observaram que as decisdes tomadas pelo protagonista
envolviam um forte sentimento de coragem, empatia e lealdade, qualidades comuns em herdis
da literatura infanto-juvenil. Outro ponto observado & que eles foram além ao relacionar a
motivacdo do personagem a fatores de ordem familiar e afetiva, pois, de fato, existia uma
forte ligagdo entre o jovem e o seu av0, tendo este figurado como mentor, exemplo e guia
mesmo depois de morto. Além disso, o aluno 6 iniciou uma reflexdo sobre a condi¢do de
protagonista e que nem sempre este pode ser o heroi, demonstrando senso critico ao tentar
descontruir alguns lugares-comuns nesse tipo de narrativa, como o papel quase messianico

atribuido aos protagonistas.

(83) 3322.3222

* contato@conbrale.com.br

www.conbrale.com.br



I CONGRESSO
BRASILEIRO SOBRE
L_ETRAMENTO E
APRENDIZAGEM

Ainda no questionario analisado, os alunos foram questionados a respeito dos aspectos

descritivos e visuais dos textos literario e filmico, sendo levados a realizar uma anélise

comparativa entre as duas obras:

Questdo: A composigdo visual dos acolitos e etéreos no longa-metragem
possui correspondéncia com a descrigdo fisica desses seres no romance?

Resposta - Aluno 1: Os acélitos parecem mais assustadores no filme, eles
tem os olhos brancos e ficaram mais estranhos no filme do que no livro. Os
étereos pareciam mais assustadores no livro porque dizia que eles eram seres
maldosos que tinham linguas gigantes e no filme ficaram toscos por causa
dos efeitos especiais.

Resposta - Aluno 7: O filme parecia mais filmes para criancas tipo os filmes
que passam na sesdo da tarde. O livro ficou mais diferente, parece uma
histéria de terror por causa das fotos pretas e brancas e porque foram pra
assustar. gostei mais do livro porque deu pra entender mais.

Resposta - Aluno 8: Os acdlitos e os etéreos do filme ficaram bem parecidos
com o livro. Mais achei que os etéreos do filme bem maiores porque eu acho
que o diretor queria que eles dessem mais medo.

Observa-se que os alunos conseguiram perceber a mudanca no aspecto visual dos seres
chamados “acolitos” e “etéreos”, que fazem parte da mitologia da obra, relacionando-0S aos
elementos de outros géneros cinematograficos, como o terror. Tal observagdo exige do aluno
que este realize uma leitura intertextual, buscando referéncias em obras que dialoguem com a

narrativa lida, pois

o leitor do livro é 0 mesmo da imagem e este pode ser o leitor das formas
hibridas de signos e processos de linguagem, incluindo nessas formas até

mesmo o leitor da cidade ¢ o espectador de cinema, TV e video”.
(SANTAELLA, 2004, p. 16)

Significa dizer que existe uma crescente relacdo entre palavras e imagens, elementos
verbais e ndo verbais, presentes em varios meios de comunicagdo, que, devido ao processo de
urbanizacdo e popularizacdo das midias digitais, comumente vinculadas a publicidade e a
propaganda, fizeram com que o escrito estivesse, muitas vezes, intrinsicamente unido a
imagem, a ponto de ser tdo comum que acabamos ndo nos dando conta disso. Dai a
importancia da escola na formacdo do leitor imersivo (SANTAELLA, 2012), capaz de
realizar uma leitura ampla e navegar entre a linguagem nao linear e imagética, tipica dos
meios de comunicacdo digitais e até de determinadas narrativas contemporaneas.

Prosseguindo a andlise, ainda no que se referia
a conclusdo da leitura da obra, ao serem perguntados
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se gostariam de ler os outros dois livros da trilogia, 29 alunos (76 %) responderam “sim”,

embora um pequeno grupo tenha manifestado descontentamento ao perceber que a histdria
ndo fora concluida com um final aberto, que possibilitaria ao leitor construir ou pensar num
final possivel, mas com um cliffhanger, recurso de roteiro utilizado para prender a atengédo do
leitor ou espectador para a continuagdo da narrativa, pois enxergaram O recurso como uma

estratégia comercial para venda de mais exemplares:

Questdo: O que vocé achou da conclusdo do romance? Final aberto ou
cliffhanger?

Resposta - Aluno 5: Gostei muito e deu pra entender muita coisa que no
filme tava diferente e ficou estranho jacob terminar com a namorada do avo
dele. E no filme ela t& diferente com poder do vento, no filme ela toca fogo
com as mdos. Gostei do final mas fiquei curiosa pra saber se como eles
salvaram a senhorita Peregrine se foi igual no filme.

Resposta - Aluno 6: O filme mostrou bem mais coisas que o livro por que o
filme sempre mostra menos coisas e o livro tem mais detalhe. O livro é mais
interessante e completo também e o final dar vontade de saber o que acontece
depois.

Resposta - Aluno 9: No comeco tava um pouco chato mas depois comecei a
gostar mais. S6 acho que dava pra ter deixado tudo em um livro so. Ele fez
mais pra ganhar dinheiro.

Como o autor optou por deixar elementos para uma possivel continuacdo da histdria,
esperdvamos que os alunos percebessem a estratégia utilizada justamente para prender a
atencdo do leitor para sua sequéncia. Assim, aproveitou-se a oportunidade para explicar a
importancia do final aberto em uma obra, bem como a finalidade do cliffhanger e como fora
usado em varias narrativas, sobretudo novelas.

Embora a questdo ndo fizesse nenhuma referéncia a isso, o aluno 5 observou uma
importante mudanca em relacéo as personagem Emma e Olive, pois, no romance, a primeira é
descrita como uma crianga cuja peculiaridade esta na manipulacdo do elemento fogo |,
enguanto a segunda é mais leve que o ar, tendo, portanto, que utilizar pesadas botas de metal
para ndo ser levada pelo vento. No longa-metragem, essas caracteristicas foram trocadas entre
as personagens, escolha criativa do diretor que também foi observada e comentada em sala
por outros colegas.

Um ponto que merece destaque ¢ a percepcao do aluno 6: “O filme mostrou bem mais
coisas que o livro por que o filme sempre mostra menos coisas e o livro tem mais detalhe. O
livto ¢ interessante e completo também (...)”. Nela, podemos perceber que a ideia,

compartilhada também por outros colegas, € de que o
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texto literario pode ser mais atrativo por conter mais detalhes que o texto filmico. Contudo,

foi explicado que tal afirmativa nem sempre é verdadeira, pois € comum a obra
cinematogréafica conter detalhes visuais que muitas vezes escapam a primeira vista, sendo
necessario assisti-lo novamente, pois, enquanto na narrativa escrita existe uma linearidade, na
obra audiovisual ha uma simultaneidade dificil de ser captada de uma s6 vez.

Além disso, os textos literdrios e cinematograficos manifestam-se por meio de
linguagens distintas e a realizacdo da leitura comparativa das duas obras também deve levar
em consideracdo os contextos de producdo, bem como a forma em que a interacdo com essas

obras acontece (KLEIMAN, 2008), entendendo a comunica¢do como um

processo de producdo e compartilhamento de sentidos entre sujeitos
interlocutores, realizado através de uma materialidade simbdlica (da
producéo de discursos) e inserido em determinado contexto sobre o qual atua
e do qual recebe os reflexos (FRANCA, 2002, p. 13).

Significa dizer que a compreensdo, interpretacdo e andlise do texto depende de fatores
como: relacdo entre interlocutores, contexto de circulacdo e apreensdo dos elementos
simbdlicos presentes no discurso, ou seja, a analise do texto passa por uma analise incidental
dos signos e da semioses, objetos de estudo da semidtica (SANTAELLA, 2012).

Dando continuidade a analise, na fala do aluno 9: “Sé acho que dava pra ter deixado
tudo em um livro s6. Ele fez mais pra ganhar dinheiro”, o senso critico manifestou-se por
meio de contestacBes as op¢des criativas do autor, entendendo o processo narrativo como um
conjunto de escolhas conscientes que almejam determinado fim e que, na percepg¢éo do aluno,
no que se refere ao desfecho de O orfanato para Srta. Peregrine para criangas peculiares, a
opcdo narrativa do autor deveu-se a fatores mercadologicos e ndo uma necessidade da
narrativa.

A (ltima pergunta do questionario requereu respostas com forte tom de subjetivo,
porém julgou-se necessario usar esse tipo de questdo para poder avaliar, mesmo que

superficialmente, o grau de aceitagdo e envolvimento com a obra:

Pergunta: A leitura do romance O orfanato da Srta. Peregrine para criangas
peculiares valeu a pena? Comente.

Resposta - Aluno 3: No comeco tava com preguica de ler mas depois
comecei a gostar. Achei muito interessante a historia das criancas peculiares
e das viagens no tempo. O filme é bem diferente e gostei.

Resposta — Aluno 5: Valeu a

ena sim e o livro tem muitas
bena si v u (83) 3322.3222
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faz muito o meu tipo mas achei a historia boa, bem criativo porque usou fotos
de verdade pra fazer uma historia de suspense e aventura e criativa.

Resposta - Aluno 8: Gostei muito da leitura do livro e me deu vontade de ler
outros livros que vi na internet. Gostei das fotos do livro e no pensei que
fosse de terror no comeco. Era bom que todo ano tivesse uma viagem pra o
cinema pra ler um livro depois.

Como é possivel perceber, a receptividade das obras, de um modo geral, foi positiva.
A exemplo do aluno 5, o romance infanto-juvenil do subgénero de aventura nao faz parte da
preferéncia de alguns, porém a leitura da obra conseguiu despertar o interesse para outros
tipos de narrativas. No que diz respeito a percepc¢do inicial dos alunos, percebe-se que o aluno
3 demonstrou ndo estar envolvido com as leituras, mas depois passou a usufruir das atividades
de leitura, enquanto o aluno 8 declarou ter mudado de impressdo sobre a obra ao conhecé-la
melhor.

J& era possivel perceber a influéncia das praticas de leitura realizadas no que diz
respeito ao interesse ou diminuicdo significativa da resisténcia dos alunos a literatura, pois se
tornou nitido o interesse pelas obras a que o livro fazia referéncia ou tinha alguma semelhanca
tematica. Além disso, quatro alunos declararam ter comegado a assistir e acompanhar paginas
e canais do Youtube ligados a temas literarios ou, pelo menos, relacionados a cultura pop de
um modo geral.

Durante os debates, também era possivel perceber que os participantes pareciam sentir
satisfacdo e certa vaidade intelectual ao apontar aspectos da narrativa ndo observados por
outros leitores, 0o que indica a construgdo de uma maior autoconfianca, fortalecida pela
competéncia leitora mais agucada no sentido de buscar os sentidos articulados pela

linguagem, seja do filme ou da obra literéria.

3.3 Premiere: exteriorizacdo da interpretacao

A interpretacdo do texto literdrio apresenta dois momentos: um interior e outro
exterior. No que se refere as atividades de leitura da proposta de intervencdo descrita neste
trabalho, 0 momento interior teve sua culminancia na etapa “Clube do livro”, correspondendo
a “decifracdo, palavra por palavra, pagina por pagina, e que tem seu apice na apreensdo da
obra” (COSSON, 2012, p. 65).

Embora esse momento de interpretacdo seja uma experiéncia subjetiva e 0 contato
com o texto literario um momento que ndo pode ser
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medido objetivamente ou quantificado, a etapa “Premicre” serviu para possibilitar a

exteriorizacdo dessa interpretacdo e representa a materializacdo como ato de construcdo de
sentido, sendo compartilhado com a comunidade escolar.

Assim, a Premiére constituiu-se como uma etapa importante, pois, além de servir de
oportunidade para os alunos exporem os sentidos e apreensdes obtidos com as leituras, serviu
também para motiva-los para as producBes dos textos orais e escritos demandados pelo

evento, pois

na escola é preciso compartilhar a interpretacdo e ampliar os sentidos
construidos individualmente. A razdo disso é que, por meio do
compartilhamento de suas interpretagdes, os leitores ganham consciéncia de
que sdo membros de uma coletividade e de que essa coletividade fortalece e
amplia seus horizontes de leitura (COSSON, 2012, p. 65)

Desta forma, a atividade contou com apresentacGes orais, comentarios, exibicdo de
longa-metragem, exposicdo de imagens que compdem o romance O Orfanato da Srta.
Peregrine para criangas peculiares e producdo de resenhas criticas. Assim, ap0s a realizacdo
de leituras de algumas resenhas criticas e discussdes sobre o género, foi solicitado que os
alunos produzissem as suas, relacionando-as ao longa-metragem assistido, tendo sido
orientados a produzirem a resenha de modo a elaborarem um breve resumo da narrativa,
apontando criticamente 0s aspectos positivos e negativos da obra sem, contudo, revelar pontos
cruciais do enredo.

Dado o grau de maturidade literaria dos alunos, ndo se esperava que eles discorressem
sobre qualidades técnicas nem fizessem consideracfes complexas e profundas sobre a obra.
Contudo, solicitou-se que eles se ativessem as caracteristicas do género e redigissem o texto
de modo a tentar despertar o interesse do leitor para a obra. Para motiva-los a realizar a
producdo, foi informado que algumas das resenhas produzidas poderiam ser distribuidas aos
convidados da Premiére para que os mesmos pudessem ter uma nocao preliminar sobre o
romance.

Com fins de analise, destacamos algumas dessas resenhas produzidas pelos alunos
para tecer reflexdes a respeito de como se deu o dialogo com as linguagens literaria e
cinematogréfica. Mais uma vez os alunos serdo identificados por uma numeracao especifica,

mantendo-se sempre a mesma correspondéncia numérica.

Aluno 1: O orfanato da Srta. Peregrine para criancas peculiares fala da
histdria de Jacob que pensava
que as histérias do seu avd (83) 3322.3222
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eram mentira, ai ele vai até a ilha pra conhecer o orfanato e a senhorita
peregrine. Ele também encontra muita coisa perigosa e encontra os peculiares
I&. O livro inspirou um filme chamado O lar das criancas peculiares que foi
dirigido por Tim Burtom e ele falou sobre o livro “Vocés tém certeza de que
ndo fui eu quem escreveu este livro? Parece algo que eu teria feito.” Ele falou
isso mas o livro e o filme sdo bem diferentes. O livro tem muita imagem e a
histdria é boa e muito criativa e o filme tambem é bom.

Na producdo destacada, podemos perceber que o aluno 1 atentou para a finalidade do
género, preocupando-se em fazer uma apanhado geral da narrativa ao comentar aspectos
julgados interessantes. Outro ponto que merece destaque € a noc¢do consolidada de que a
adaptacdo cinematografica ndo se restringe a uma copia da narrativa literéria, tanto pelas
diferentes linguagens inerentes as duas narrativas quanto a mudanca de autoria. Ao solicitar
orientacdo quanto a producdo da resenha critica, o aluno afirmou que achou incoerente a frase
de Tim Burton a respeito da sua identificacdo com a narrativa literaria, ja que o longa-
metragem se distanciara tanto do original.

Aproveitou-se a oportunidade para discutir a respeito da fidelidade, que por muito
tempo, constituiu-se essencial para classificar a qualidade de uma adaptacdo, pois tal
pensamento mudou muito nas ultimas décadas. O longa-metragem é a materializacdo da
interpretacdo de uma determinada obra e, muitas vezes, operam-se mudancas necessarias,
estilisticas ou criativas para a transfiguracdo de uma midia a outra, pois existem
“deslocamentos inevitaveis que ocorrem na cultura, mesmo quando se quer repetir, e passou-
se a privilegiar a ideia do ‘didlogo’ para pensar a criagdo das obras, adaptadas ou nao”
(XAVIER, 2003, p. 61). Assim, explicou-se que o ponto a ser observado ndo ¢ a fidelidade de
uma obra a outra, mas como se estabelece esse dialogo.

Nas produgbes seguintes, podemos analisar o destaque dado as diferencas entre 0s
textos literario e filmico, além da observacdo, mesmo que superficial, sobre a forma como as

narrativas podem ser materializadas devido as diferentes linguagens inerentes as duas artes:

Aluno 5: E um livro de aventura e mistério O orfanato da Srta. Peregrine
(para criangas peculiares) é um livro que vocé vai gostar e mostra a historia
do menino Jacob que precisa enfrentar muitos perigos e monstros perigosos,
o livro tem varias fotos que ajudam a gente entender a historia e ainda tem o
filme pra quem gosta de assistir um filme interessante com muitos efeitos
especiais. Da pra assistir e ler porque sdo bem diferentes. (grifo nosso)

Aluno 10: Foi o primeiro livro que eu li e gostei por que parece com x-man
S0 que com criancas. Ele é grande mas da pra ler aos poucos porque a historia
é legal o filme também foi bom gostei muito e tem coisas que nao aparece no
livro e no livro tem fotos diferentes.
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Ao comentar a utilizagdo de fotos no livro e os efeitos especiais produzidos no longa-

metragem, o aluno 5 atenta para as possibilidades e limitacbes da materializacdo das
narrativas, proprias de cada midia ao enfatizar que o contato com uma das obras nao anula ou
prejudica a experiéncia com a outra, reiterando, mesmo que incidentalmente, a ideia de que €
possivel estabelecer um didlogo com as obras por meio da leitura comparativa de ambas.

Quanto a producdo do aluno 10, embora esteja mais proxima de um relato de
experiéncia de leitura do que propriamente uma resenha critica, a reproduzimos por conter
referéncias a outras narrativas, pois o aluno associou as peculiaridades dos personagens aos
poderes mutantes dos personagens da série de historias em quadrinhos e longas-metragens X-
men, pois a leitura da obra possibilitou a associacdo a personagens e situagdes de outras obras,
0 que constitui a ampliacdo do universo ficcional do aluno por meio de associaces e ligacdes
com outras narrativas.

Esse tipo de interacdo que se estabelece entre leitor e os textos literario e filmico, no
ato da leitura, segundo o modelo interacional proposto por Kleiman (2008, p. 131), “se refere
especificamente ao inter-relacionamento ndo hierarquizado de diversos niveis de
conhecimento do sujeito (desde o conhecimento grafico até o conhecimento de mundo
utilizado pelo leitor)”, ou seja, o sujeito enquanto leitor utiliza seus conhecimentos
linguisticos e conhecimentos prévios para estabelecer conexdes e por meio dessa interacdo, é
capaz e construir sua compreensao, apreensao e significacdo do texto. Dai a importancia desse
contato mediado com as duas linguagens, pois, além de desenvolver a habilidade leitora, é
capaz de ampliar a visdo de mundo e o horizonte de expectativas do leitor.

Com a producdo das resenhas, fica evidente que a leitura proporcionou o
amadurecimento do senso critico e do olhar a respeito da literatura, do cinema e da relacao
entre essas duas linguagens, gerando uma maior compreenséo a respeito sobre o modo como
tais narrativas estabelecem dialogo.

Assim, podemos afirmar que a realizacdo das atividades durante as trés etapas da
proposta constituiu uma experiéncia significativa por poder tracar um perfil, mesmo que
limitado, dos alunos envolvidos, diagnosticando inicialmente limitacdes e nivel de resisténcia
em relagdo a leitura de textos literarios a0 mesmo tempo em que, por meio da observagdo da
participacdo dos discentes nas atividades propostas, obtivemos indicativos de que houve
diminuicdo na resisténcia inicial de alguns ao texto literario ao mesmo tempo em que foi

possivel despertar o interesse e a curiosidade pela leitura.
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Sendo assim, 0 processo de interacdo com todos os elementos apresentados durante a

proposta foi capaz de propiciar aos alunos a melhoria da capacidade de estabelecer sentidos,
fortalecendo a autonomia e maior fluéncia frente as leituras que realizardo além dos muros da
escola, consolidando assim as habilidades leitoras colocadas por Santaella (2012) no seu
conceito de leitor imersivo.

Como visto, em O orfanato da Srta. Peregrine para criancas peculiares, Jacob é um
jovem cujo sonho é ser explorador, fazer expedicbes e conhecer o mundo, mas era
constantemente desencorajado pela mae, pois segundo ela, isso ndo era mais possivel, “porque
tudo no mundo ja havia sido descoberto” (RIGGS, 2012, p. 13). Em referéncia a essa frase
marcante da obra, podemos afirmar que a realizacdo das leituras pode mostrar aos discentes
gue hd muito a ser explorado, que a literatura e o cinema séo terrenos férteis para imaginacéo,
fruicdo estética e que a leitura do texto literario pode ser tdo ou mais interessante do que 0s

conteildos multimidia abundantes nos meios eletrdnicos de comunicag&o.
4. CONCLUSOES

Desenvolver o gosto pela leitura ou descoberta do prazer de ler tem se caracterizado
como um dos principais e mais ousados objetivos da escola, sobretudo dos professores de
Lingua Portuguesa, isso porque, em uma sociedade marcada por forte ligacdo com as imagens
e referéncias visuais nas mais diversas situacdes de comunicacdo, se faz necessaria a
formacdo de um tipo de leitor capaz de interligar diferentes linguagens e, por meio do
entrecruzamento ou comparacdo de textos, identificar e entender novos sentidos e
significados.

Sendo assim, para esta pesquisa, com base nos conceitos de leitor imersivo de
Santaella (2012), na relagdo de modelo interacional de Kleiman (2008) e nas préaticas de
leitura e letramento literario propostas por Cosson (2012), foi proposta e executada uma
intervengdo pedagdgica em sala de aula intitulada “Lendo literatura e cinema: narrativas
peculiares”, com foco na formagdo do leitor, na perspectiva do leitor ativo, capaz de
compreender, comparar e condensar as informacgdes presentes no texto para a construcdo de
sentidos.

Verificamos por meio das atividades propostas com a leitura do longa-metragem O
lar das criancas peculiares e da obra literaria O orfanato da Srta. Peregrine para criancas

peculiares que foi possivel despertar a curiosidade e
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atrair o interesse dos alunos para a leitura do texto literario, constituindo-se como uma

alternativa as praticas de leitura comumente adotadas. A ideia de uma leitura das duas obras
(literaria e cinematografica), numa relacdo de comparacdo, acabou se constituindo em uma
pratica inovadora, considerando que, até entdo, os alunos ndo tinham experimentado proposta
semelhante. Por outro lado, a proposi¢cdo de uma série de questBes a serem respondidas a cada
leitura realizada, ainda que fosse uma exigéncia, ndo se configurou como algo cansativo para
mera atribuicdo de notas. Possibilitou o entendimento de que, para se ler um texto literario,
cabe ao leitor atualizar o sentido que ele extrai do proprio texto.

Além disso, a comparacdo enquanto a atividade cognitiva de percepgdo pode ser
considerada como inerente ao processo de constru¢do do conhecimento. Isso porque, langando
médo de um tipo de raciocinio comparativo, podemos descobrir regularidades, perceber
deslocamentos e transformaces, construir modelos e tipologias, identificando continuidades e
descontinuidades, semelhancas e diferencas, o que contribui para se explicitar as
determinacGes gerais e especificas que regem a linguagem.

E nesse sentido que a escola tem o seu papel fundamental na formacéo do leitor
literdrio, criando condi¢bes a possibilitar os alunos competéncias de reconhecer 0s
procedimentos formais e estilisticos a partir dos quais os textos sdo compostos para que,
assim, eles possam mergulhar naquele universo ficcional e ocupar a posi¢éo do leitor ideal
pretendido para aquela obra.

Em funcdo disso, a execucdo das atividades propostas, em momentos paralelos as
aulas ordinarias, ao longo de quatro meses, possibilitou a efetivacdo das duas principais acdes:
a exibigdo do longa-metragem e a leitura integral do romance de modo a atingir o objetivo de
proporcionar novas estratégias para o ensino de literatura na escola, validando a confirmacao
da hipotese de que o trabalho conjunto com as duas linguagens pode aproximar os alunos dos
textos literarios.

Com a aplicacdo da referida proposta, foi possivel verificar que sugerir textos
literarios para os alunos ndo é o suficiente, sequer produtivo, pois é preciso conduzi-los na
leitura de modo a possibilitar o desenvolvimento de habilidades de leitura, realizacdo de
inferéncias, interligagdo de informagdes e atencdo as marcas linguisticas do texto. O
letramento literario passa pela instrumentalizacdo de leitores a fim de que estes desenvolvam
seus proprios habitos e preferéncias de leitura. Para tanto, deve-se mostrar 0os caminhos

literarios, mas deixa-los que os escolham e os atravessem sozinhos, estando preparados para
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lidar com o novo, com o inexplorado e com o desconhecido.

Sendo assim, o exercicio da prética de leitura do texto cinematografico como ponto
de partida para linguagem literaria vem se caracterizar como uma iniciativa significativa no
sentido de desenvolver habilidades de leitura e aproximar leitores iniciantes da literatura, pois
a leitura mediada do texto tende a contribuir para o desenvolvimento do senso critico, do
poder de percepcdo e da capacidade de identificacdo de elementos linguisticos presentes na
tessitura da linguagem. E fato que a passagem da linguagem verbal & cinematografica pode
conduzir a descoberta de certos tragos de funcionamento, validos para as duas linguagens,
mas que, em razdo da natureza particular do cinema, sdo mais facilmente visiveis nesta que na
linguagem verbal da obra literaria. Dai um caminho interessante para instigar a curiosidade
desse leitor em viagens mais densas no sentido de exigir uma maior atuacdo na caca dos
sentidos articulados na tessitura literaria.

Diante do exposto, conclui-se que a proposta apresentada nesse trabalho é ndo
somente viavel como produtiva, uma vez que o cinema e a literatura influenciam-se
reciprocamente como arte de narrar, possuindo relacbes de sentido mutuo e certas
semelhancas, sintetizadas no contar a historia sob a forma visual com constantes analogias
seja de cenas, discursos, figuracOes, assim como diferengas, a exemplo do tempo, espaco,
dentre outros.

Enfim, pela perspectiva de associacdo de duas diferentes linguagens (cinema e
literatura), o trabalho proposto pode contribuir para reflexdo sobre as praticas de ensino que
visem o desenvolvimento das habilidades de leitura, constituindo-se como uma alternativa
didatica de trabalho com o texto literario. A tarefa de fazer com que os alunos passem da
condicéo de realizar suas leituras comuns, cotidianas, corriqueiras e obrigatdrias, para leituras
demarcadas por maior satisfacdo, enquanto uma experiéncia de liberdade e de encantamento,

é objetivo exposto nas praticas do letramento.
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