I CONGRESSO
BRASILEIRO SOBRE
LETRAMENTO¢

APRENDIZAGEM

TECENDO REFLEXOES ACERCA DA EDUCACAO PARA AS
RELACOES ETNICO-RACIAIS NO LETRAMENTO LITERARIO

Valeska Nogueira de Lima?!

Universidade Federal de Campina Grande
valeskanlima@yahoo.com.br

Resumo

O Brasil é um pais que tem em sua configuracdo uma ampla diversidade cultural. No entanto, ainda é
perceptivel conflitos relacionados a questdo étnica. Nessa perspectiva, a educacdo voltada para as
relacdes étnico-raciais adquire relevancia na busca pela superacéo de atitudes e agGes discriminatorias
e no reconhecimento e valorizagdo da diversidade étnica e cultural. Para tanto, consideramos que o
letramento literario constitui-se como uma maneira de potencializar a leitura de mundo do individuo,
além de conduzi-lo ao conhecimento de outras culturas. Com isso, desenvolve-se o respeito as
diferencas étnicas e culturais por meio do fortalecimento da identidade do povo brasileiro e do seu
universo cultural, rompendo com as tensfes sociais causadas pela falta de valorizagéo racial. Assim,
consideramos que a educacdo para as relagbes étnico-raciais tem como desdobramentos o
questionamento critico acerca do preconceito, da naturalizacdo de esteredtipos e da pluralidade
cultural. Portanto, nosso objetivo neste artigo é tecer reflexdes acerca do letramento literario para a
formagdo cidadd, por proporcionar o trabalho com as relagfes étnico-raciais no contexto da
diversidade cultural presente na realidade escolar brasileira. Pretende-se elencar alguns apontamentos
em torno do letramento, assim como as implicag¢6es do letramento literario no que se refere a educagéo
para as relagdes étnico-raciais, também destacaremos a articulacdo do letramento com a diversidade
cultural no &mbito da aplicagdo da lei 10.639/03 que inclui no curriculo o estudo das matrizes culturais
da populacdo negra. Como referencial tedrico nos pautamos em Soares (2003), Rojo (2009, 2010),
Street (2010, 2012), Tayassu (2011), Cosson (2007), entre outros.
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1. INTRODUCAO

A educacdo € um direito fundamental e essencial para o ser humano, tambem representa
um dos fatores que possuem grande relevancia para a constru¢cdo de uma sociedade
democratica, além de proporcionar o acesso a cidadania a todos os individuos.

Nesse cenario, a sociedade letrada configura-se pautada na escrita, agregando a ela o
atributo de instrumento que possibilita a atuacdo do individuo no &mbito social.

Em decorréncia dos desafios que tem se apresentado no cenario educacional nos ultimos

anos, constatamos um aumento significativo de reflexdes e pesquisas que envolvem o
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letramento e suas implica¢Oes na educacdo (MELO; MOTA ROCHA, 2009; ROJO, 2009;
MOTA ROCHA; MELO; CAMPQS, 2010).

As mudancas ocasionadas nas praticas educativas influenciam diretamente a

organizacdo do trabalho pedagogico, resultando numa diversidade de perspectivas que
envolvem o conceito de letramento, exigindo que educadores estejam cientes das diversas
concepcodes para optar pela que melhor possibilite o aprendizado dos alunos no que se refere
ao dominio da leitura e da escrita inseridas no contexto social e cultural do qual o aluno faz
parte.

Nesse cenario de discussdes acerca do letramento, inserimos a educacdo voltada as
questBes étnico-raciais que apresentam a possibilidade de estar presente no contexto escolar
por meio da leitura literaria. Além disso, a literatura proporciona a aplicacdo da lei 10.639
sancionada em 2003, que inclui no curriculo o estudo das matrizes culturais da populacédo
negra, por possibilitar a conscientizagdo e valorizacdo das relagdes étnico-raciais.

Para tanto, nossa discussdo neste texto estara pautada nos aspectos centrais que nos
permitem perceber o letramento como uma pratica social necessaria a constituicdo cidada.
Como desdobramento do letramento, a énfase na literatura como promotora de interacdo com
0 outro e como meio de promocdo do dialogo entre diferentes marcas culturais, resulta no que
conhecemos por letramento literdrio. Dessa forma, o letramento literdrio ao possibilitar o
tratamento da diversidade cultural se apresenta como meio de valorizacdo étnica que permite
o desenvolvimento com um trabalho proficuo com a educacdo voltada para as relacdes étnico-

raciais no contexto escolar.

2. TECENDO REFLEXOES SOBRE O LETRAMENTO LITERARIO

Os novos padrdes sociais centrados numa sociedade grafocéntrica demandam
habilidades de uso da leitura e da escrita que tornam insuficiente apenas que o individuo saiba
ler e escrever, exigindo dele a atuacdo nas praticas letradas presentes na vivéncia em
sociedade. Esse aspecto provoca o debate acerca das praticas sociais de leitura e de escrita na
perspectiva do letramento.

Com a ampliacdo dos estudos referentes ao letramento, houve uma expanséo do campo
semantico, proporcionando novas perspectivas educacionais na sociedade letrada. Nesse
sentido, o letramento literario emergiu como proposta de pratica social dos textos literarios.

Portanto, teceremos nas linhas a seguir algumas considera¢fes fundamentais acerca do

letramento, assim como nos deteremos nas
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implicacGes para o ensino decorrentes do letramento literario.

2.1. ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE O LETRAMENTO

Paulatinamente, em decorréncia das mudangas sociais e politicas, comegou a surgir um
conceito que tinha como objetivo revisar e ampliar o entendimento sobre o processo da
alfabetizacdo. Assim, na década de 1980, entrou em cena 0 conceito de letramento,
caracterizado como o uso da leitura e da escrita nas praticas desenvolvidas na sociedade e que
demanda o dominio de competéncias e habilidades de uso da lingua. (ROJO, 2010).

Os estudos acerca do letramento ainda sdo recentes em nosso pais e esse aspecto
proporciona uma multiplicidade de significados que sdo atribuidos ao conceito. Por isso,
desde o seu surgimento, o conceito de letramento tem passado por ressignificacdes, sobretudo
a partir dos novos estudos do letramento. (STREET, 2010).

Portanto, o uso do termo letramento alargou o que era compreendido até entdo como
alfabetismo, sendo que este refere-se ao saber usar a lingua na sociedade, enquanto o
letramento estd pautado no uso efetivo da lingua que causa impacto sobre a cultura. Na
perspectiva de Euzibio e Cerutti-Rizzatti (2013, p. 16) o letramento “implica as maneiras
pelas quais as diferentes culturas concebem a escrita, o que reverbera nas relagdes sociais”.

Tayassu (2011, p. 26) defende o conceito de letramento como “o exercicio efetivo e
competente da tecnologia da escrita” que possibilita o uso diversificado da leitura e da escrita
na participacao do sujeito nas praticas sociais.

Na mesma dire¢do, Soares (1999, p. 20) ressalta que “passamos a enfrentar uma nova
realidade social em que nédo basta apenas ler e escrever, é preciso também saber fazer uso do
ler e do escrever, saber responder as exigéncias de leitura e de escrita que a sociedade faz
continuamente.”

O conceito de letramento evoluiu paralelamente aos estudos e a realidade e demanda
sociais, pois 0 uso da leitura e da escrita € feito a todo instante nas praticas sociais e de
maneiras bastante diferenciadas. Esse aspecto pode ser confirmado nas palavras de Rojo
(2010, p. 26) ao defender que “[...] praticamente tudo o que se faz na cidade envolve hoje, de
uma ou de outra maneira a escrita, sejamos alfabetizados ou ndo.”

Portanto, a escola precisa contemplar as culturas locais, ampliando seu trabalho com as
praticas que ndo sdo valorizadas socialmente, mesmo que estas integrem a realidade cultural
do aluno, tendo em vista que o letramento é, muitas vezes, cristalizado na visdo escolar.

Contemplar a realidade cultural dos alunos deriva da
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percepcdo de que mesmo fora da escola o aluno esta inserido numa sociedade letrada e numa

determinada cultura. Desse modo, a expectativa aponta para o sentido de como integrar a
cultura local do alunado com a cultura valorizada pela escola. Sobre isso, concordamos com
Rojo (2009, p. 115) ao destacar que “cabe a escola potencializar o didlogo multicultural,
trazendo para dentro de seus muros ndo somente a cultura valorizada, dominante, canonica,
mas também as culturas locais, populares e a cultura de massa, para torna-las vozes de um
dialogo, objeto de estudo e de critica”.

Ao considerar essa perspectiva, a escola contribui para que o aluno se torne um cidadéao
protagonista em sua cultura e que seja capaz de se apropriar dos novos géneros do discurso e
das novas tecnologias, assim como das novas linguas. Além disso, é de fulcral importancia
que a escola considere que “cada contexto historico solicita dos leitores e dos usuarios da
escrita um saber ler e um saber escrever especifico; ao seu tempo, lugar e as maltiplas
situacdes de comunicagdo associadas ao letramento.” (TAYASSU, 2012, p. 34).

Esse aspecto nos faz perceber que a escola deve ser um ambiente em que haja a
convivéncia dos multiplos letramentos, tendo em vista que eles estdo presentes na vivéncia
dos alunos, sejam os letramentos valorizados ou ndo socialmente. Dessa forma a escola

contribui para o estabelecimento do dialogo entre as culturas, sejam elas dominantes ou néo.

2.2. O LETRAMENTO LITERARIO E SUAS IMPLICACOES PARA O ENSINO

Na sociedade letrada, a escrita ocupa lugar central, sendo considerada como um dos
mais poderosos instrumentos que permite libertar o homem das suas limitagdes fisicas por
possibilitar o armazenamento dos saberes construidos ao longo do tempo. (COSSON, 2007).

Nesse sentido, Cosson (2007, p. 16) enfatiza que “a literatura ndo apenas tem a palavra
em sua constituicdo material, como também a escrita ¢ seu veiculo predominante”. Assim, o
texto literario é pleno no que se refere aos saberes relacionados ao homem e ao mundo.

Candido (1995) salienta que a literatura é a manifestacdo universal dos homens em
todos os tempos e a compara ao sonho que faz parte da vida do ser humano e que “assim
como nao € possivel haver equilibrio psiquico sem o sonho durante o sono, talvez ndo haja
equilibrio social sem a literatura”. (CANDIDO, 1995, p. 175). O autor defende que a literatura
tem sido instrumento de instrug¢do e educacdo, de maneira que ela “confirma e nega, propoe e
denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os
problemas”. (CANDIDO, 1995, p. 175). Além de ser instrumento de humanizacdo que atua

no subconsciente e inconsciente do homem por
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“desenvolve[r] em nds a quota de humanidade na medida em que nos torna mais

compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante”. (CANDIDO, 1995, p.
180).

Assim, a literatura consiste num processo de descobertas, permite a autocriacéo e pode
ser considerada como uma forma de propiciar a humanizagdo e 0 enriquecimento da
personalidade do homem. Nesse aspecto, sobre a humanizagdo, Candido (1995, p. 180)
ressalta que trata-se de um

Processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos essenciais,
como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposi¢do para
com o préximo, o afinamento das emoc0es, a capacidade de penetrar nos
problemas da vida, o senso da beleza, a percepcdo da complexidade do
mundo e dos seres, o cultivo do homem.

Por isso o direito a literatura se transforma numa necessidade universal que precisa ser
satisfeita e se constitui como um direito que deve estar presente nas praticas escolares. Nesse
contexto, trazemos para nossa discussao o que defende Cosson (2007, p. 17) ao afirmar que “¢
por essa funcdo maior de tornar o mundo compreensivel transformando sua materialidade em
palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente humanas que a literatura tem e
precisa manter um lugar especial nas escolas”.

Portanto, o letramento literario pode ser definido como o “processo de apropria¢do da
literatura enquanto construcao literaria de sentidos” (COSSON, 2011, p. 282), tendo em vista
que a leitura literaria contribui significativamente para a formacdo da personalidade da
crianga, pois envolve alguns aspectos como o desenvolvimento estético, a capacidade critica,
a reflexdo sobre os préprios valores e a reflexdo sobre os valores da sociedade. Além disso,
por meio da literatura as dimensbes da sensibilidade para o estético e o conhecimento se
tornam significativas nas primeiras experiéncias da crianca com a leitura literaria.
(OLIVEIRA, 2010).

A leitura literaria se depara com o desafio das praticas desenvolvidas na escola, pois a
abordagem do texto literario precisa integrar a leitura e a escrita por meio de um trabalho
planejado e sistematizado que proporcione a construgdo de sentido a partir do literério. Ou
seja, o letramento literario precisa ter especo na escola e, sobretudo, nas salas de aula para que
promova o desenvolvimento do olhar critico do aluno diante da sua realidade, ampliando
significativamente o conhecimento de si e do mundo que o rodeia.

A atividade leitora realizada na escola deve ser prazerosa, voltada para a formagéo de
um leitor que obtenha a capacidade de se apropriar
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construindo sentido e atribuindo valores ao que Ié, a0 mesmo tempo em que participa

ativamente do seu processo de construcdo do conhecimento. Nas palavras de Fernandes
(2011, p. 325), “ao interagir com a obra literaria, o leitor adquire um novo conhecimento de si
préprio e do mundo por meio da experiéncia vivida no universo ficticio, que esta entrelacado
ao mundo real”. Além disso, Candido (1995) defende que a literatura por se apresentar como
uma coisa organizada, possibilita a ordenacdo da mente e dos sentimentos, pois a organizagao
da palavra se comunica e leva 0 homem a se organizar e organizar o mundo. Candido (1972)
também ressalta que a literatura tem semelhanca com a vida, pois considera que o literario
ensina na medida em que atua. Em outras palavras podemos afirmar que a literatura
proporciona a experiéncia de conhecer a realidade.

Da maneira como o letramento literario é concebido na perspectiva de Cosson (2007), o
processo de letramento por meio dos textos literarios envolve o uso social da escrita, mas
também o efetivo dominio dessa competéncia e a constru¢do do sentido por parte do leitor
proporcionada pelo aspecto polissémico dos textos literarios.

Dessa forma, Oliveira (2010) ressalta que nem tudo que é lido no contexto escolar
precisa ser discutido e interpretado, pois determinadas leituras devem estar presentes na
vivéncia dos alunos pela frui¢do, pelo prazer, pelo encantamento e pela magia provocada pela
leitura literaria.

Em consonancia com Fernandes (2011), a leitura dos textos literarios permite que o
leitor se depare com o prazer e com 0 conhecimento de maneira concomitante, contribuindo
na formacéo do gosto pela leitura e na participacdo do individuo no mundo.

Portanto, a pedagogizacéo da literatura impede a crianca de ser uma boa leitora porque
passa a servir de objeto escolar para o cumprimento de objetivos relacionados a leitura e a
escrita e ndo permite o despertar da imaginacdo, da criatividade e da sensibilidade. Dai a
mediacdo do professor € algo imprescindivel e que faz a diferenca no contato da crianga com
a literatura, pois ao considerar que a escolarizacdo da literatura é inevitavel, tem-se uma visdo
acerca do leitor que pretende formar. (OLIVEIRA, 2010).

Vale acrescentar que “na escola, quem propde a fantasia, quem estimula a imaginagao
da crianca, é o professor, quando faz boas media¢fes oferecendo textos literarios com
qualidade”. (OLIVEIRA, 2010, p. 45). O professor precisa proporcionar a criacdo de uma
relacdo afetiva e harmoniosa entre a crianca e a literatura e isso deve ser feito com alegria,
emocao e entusiasmo por parte do professor para que possa mobilizar a sensibilidade da

crianga para o literario.
(83) 3322.3222

* contato@conbrale.com.br

www.conbrale.com.br



I CONGRESSO
BRASILEIRO SOBRE
LETRAMENTO¢

APRENDIZAGEM
3. LITERATURA E DIVERSIDADE CULTURAL

O Brasil é, notadamente, um pais caracterizado pela multiplicidade cultural existente em
seu vasto territorio. Com o decorrer do tempo as marcas as marcas da diversidade favorecem
a percepcdo da riqueza de representacdes culturais em nosso pais como reflexo da
miscigenacdo do povo. Dessa maneira, € perceptivel as diferengas culturais existentes em
cada regido brasileira que, com suas peculiaridades, contribuem para a formacéo cultural
brasileira. Sendo assim, faz-se imprescindivel que a identidade do povo brasileiro seja
fortalecida no contexto do vasto universo cultural do nosso pais.

No entanto, ainda presenciamos conflitos referentes as questdes culturais, sobretudo
com relacdo a populagdo negra que se depara com inimeras dificuldades de insercdo e
participacdo na sociedade desde os tempos marcados pela escraviddo na constituicdo historica
brasileira.

Devemos buscar a construcdo de uma sociedade que reconheca o direito cidad&o de ser
igual no que diz respeito aos direitos e deveres, a0 mesmo tempo em que seja valorizado em
suas diferencas com relacao a seus valores, histdria e caracteristicas culturais.

Nessa perspectiva, a literatura pode ser considerada como um meio de didlogo entre as
diferentes marcas culturais e que possibilita a interlocucdo entre a pessoas. Assim, em
conformidade com Souza (2016, p.99), “a literatura possibilita o entendimento da diversidade
e das relacdes existentes no universo entre as experiéncias, e portanto, entre os modos de ser.”

A literatura contribui para a abertura de caminhos contrarios ao carater homogeneizador
de uma determinada cultura que se impde sobre as demais, pois propicia 0 convivio com
diferentes historias, tradicdes, além de promover diversas experiéncias de contato com o outro
e com distintivas maneiras de compreender o mundo. Souza (2016, p. 100) defende que

O ensino da literatura dotado de uma perspectiva democratizadora podera
tomar a si o desafio de fazer da leitura do texto literario uma experiéncia de
produto dialdgico entre a subjetividade do leitor e a alteridade, gerando
condigdes de emancipagdo individual, convivéncia com o outro e exercicio
da cidadania.

Por meio da literatura é possivel proporcionar o entendimento da diversidade e das
diferencas entre as pessoas para que se questione as relaces de poder existentes em nossa
sociedade que torna a questdo étnica uma marca de superioridade ou de inferioridade dos
sujeitos.

Assim, o texto literario no contexto da diversidade cultural e étnica contribui para que

haja a percepgdo acerca dos grupos que séo
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representados na literatura e o questionamento dos estere6tipos que desvalorizam a riqueza

cultural, sobretudo dos negros. Também a contribuicdo da literatura promove o respeito a
diversidade por intermédio da interculturalidade, resultando na promocdo da necesséaria e

urgente reconfiguracdo das relacdes étnicas em nosso contexto social.

3.1. LETRAMENTO LITERARIO E A LEI 10.639/03

No cerne da discussdo acerca da educacdo voltada para a diversidade, compreendida nas
relacBes étnico-raciais, convém ressaltar a relevancia da implementacdo da Lei 10.639,
sancionada em 2003, que torna obrigat6rio o ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana no curriculo da educacdo basica. A lei pode ser considerada como um avango no
combate ao racismo e as desigualdades raciais, pois se trata de uma politica publica que visa,
por meio da acdo escolar, valorizar a diversidade cultural do pais, com o intuito de
proporcionar a afirmacao da identidade negra, apontando avangos na efetivacdo dos direitos
sociais e educacionais, na superacdo de préaticas racistas, no contexto escolar e na sociedade,
além da efetivacdo de uma educacdo que valorize e respeite a diversidade como fator
essencial da formacdo para a cidadania.

No contexto de lutas pela superagdo do racismo, a Lei 10.639/03 surgiu como uma
conquista do engajamento do Movimento Negro, no entanto, a questdo racial ndo interessa
apenas a comunidade negra, pois a superacdo das desigualdades raciais deve constituir a luta
constante e ativa pela construcdo da cidadania para todos, problematizando o tratamento
desigual que foi colocado historicamente sobre os diferentes grupos sociais.

Com a aprovacdo da lei 10.639/03, o ensino relacionado a contribuicdo das diferentes
culturas a formacdo do povo brasileiro, especificamente os afrodescendentes, proporcionou a
necessidade do estabelecimento de diretrizes curriculares que embasassem a educacédo para as
relagdes étnico-raciais, visando combater as diversas formas de manifestacdo do preconceito
além de valorizar as culturas que ao longo da histéria no nosso pais foram remetidas ao lugar
de inferioridade e marginalizagé&o.

Os principios que norteiam a lei 10.639/03 apontam para a ado¢do de uma politica
educacional e uma dindmica escolar que promova a valorizacdo histérica e cultural dos
afrodescendentes, além da producdo de conhecimentos que proporcione atitudes de
reconhecimento a identidade negra.

De acordo com Silva (2007, p. 50), a lei 10.639 de 2003, “trata-se, em outros termos, de

uma lei voltada ao resgate da autoestima, dos valores
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culturais, dos direitos, da memaria e da identidade do negro, desfazendo equivocos seculares

e ressemantizando o conceito de ‘negro’ em um complexo socioetnografico nacional”.

No texto da lei destacamos a indicacdo da literatura como uma das maneiras para
tratamento da tematica na escola. Sendo assim, percebemos que o letramento literario
contribui para a aplicagéo da lei e para possibilitar a conscientizacdo e a valorizagdo das
relagOes étnico-raciais.

Em conformidade com Pereira (2011, s/p), “a literatura pode ser um caminho promissor,
ja que, em muitos sentidos, uma das formas de expressar emocdes, ideias, valores e até
mesmo dentincias € por meio da escrita literaria”. Nesse aspecto, apontamos o letramento
literdrio como uma pratica que permite o dialogo no momento da leitura e a promocéao da
reflexdo e conscientizacdo de maneira critica e participativa.

Portanto, ao relacionarmos o letramento literario as questdes étnico-raciais destacamos
0 que afirma Cosson (2006, p. 120) ao salientar que

Ser leitor de literatura na escola é mais do que fruir um livro de ficcdo ou se
deliciar com as palavras exatas da poesia. E também posiciona-se diante da
obra literaria, identificando e questionando protocolos de leitura, afirmando
ou retificando valores culturais, elaborando e expandindo sentidos.

Com isso percebemos que os valores relacionado a literatura contribuem para a
formacdo do aluno, sobretudo na constituicdo como membro de uma sociedade multirracial,
de maneira que seja despertado o denso critico por meio da interacdo com outras culturas, de
maneira que haja a ampliacdo do conhecimento de si e do outro no contexto cultural.

No entanto, convém destacar que, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais
(1997, p. 22)

Historicamente, registra-se dificuldade para se lidar com a temética do
preconceito e da discriminagdo racial/étnica. O pais evitou o tema por muito
tempo, sendo marcado por ‘mitos’ que veiculam uma imagem de um Brasil
homogéneo, sem diferencas, ou, em outra hipotese, promotor de uma suposta
‘democracia racial’.

Mesmo diante da relevancia da discusséo trazida pela implementacéo da Lei 10.639/03
para as praticas escolares, ainda é comum que professores demonstrem resisténcia ao trabalho
com as relacdes étnico-raciais, seja pelo imaginario de que ndo ha racismo na escola ou
mesmo pela auséncia de informacGes que promovam uma educacdo voltada para a
desconstrucdo das desigualdades raciais. Dai, torna-se relevante que o professor tenha
conhecimento da valor do negro na constru¢do da sociedade, de forma a superar a imagem

relacionada a escravidao, percebendo a diversidade
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racial como uma riqueza cultural constituinte e intrinseca do nosso pais. Além disso, apenas

fazer referéncia ao negro ndo é suficiente, faz-se necessario repensar a abordagem adotada
nos contetdos imersos no curriculo escolar, desmistificando o imaginario de inferioridade e
subalternidade da pessoa negra, além do ideario de que o pais africano é incivilizado e sem
cultura.

A valorizacdo das diferencas raciais na escola contribuem para a superagao do racismo e
dos esteredtipos, assim como na (re)construcdo identitaria dos negros que passam pela escola
e muitas vezes ndo sao percebidos como sujeitos de direitos. No entanto, Gomes (2006, p. 25)
enfatiza que

Apesar de reconhecermos, pelo menos no nivel do discurso, que a
construcdo social, cultural e histérica das diferenca, ou seja, a diversidade, é
algo belo e que da sentido a nossa existéncia, sabemos que, na pratica, no
jogo das relagBes de poder, as diferencas socialmente construidas e que
dizem respeito aos grupos sociais e étnico-raciais menos favorecidos, foram
transformadas em desigualdades.

Dessa maneira, a escola se vé diante da necessidade de ressignificacdo das suas praticas
acerca das diferencas e, sobretudo, no tratamento as diferencas raciais, considerando que as
minorias étnicas se deparam com situaces de preconceito tanto na sociedade como no
interior das relacdes escolares. O preconceito racial e a discriminacdo é uma realidade efetiva,
tanto no passado como no presente, haja vista que foram produzidos historicamente em nossa

sociedade.

4. CONSIDERACOES FINAIS

De maneira geral, a escola se configura como um ambiente em que ainda existem
conflitos devido a coexisténcia de sujeitos diversos e Unico em sua manifestacdo cultural.
Sendo assim, cada vez mais torna-se perceptivel que a escola se encontra diante do desafio de
proporcionar a igualdade de acesso ao conhecimento independente dos contextos
socioculturais em que os alunos estéo inseridos.

Dai a escola passa a ser dotada da possibilidade de se constituir como agéncia
promotora da leitura enquanto pratica social que favorece ao aluno atuar na realidade em que
se encontra inserido de forma critica e ativa. E isso pode ser realizado pela aproximagéo do
aluno com o texto literario, devido a relacdo com o outro proporcionada pela literatura, além

do favorecimento da descoberta de possibilidades e de reconhecimento das diferencas,
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ressignificando a identidade dos sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem escolar.

Nesse perspectiva, acreditamos que, por meio do letramento literdrio, encontramos a
possibilidade de levar para a sala de aula a conscientizacdo em torno da diversidade cultural,
nos permitindo valorizar a identidade negra por meio do universo literario e desconstruir
esteredtipos e o lugar de inferioridade ao qual foi relegado o negro durante o desenvolvimento

historico do nosso pais.
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