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O processo de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa e literatura passa por algumas
dificuldades decorrentes de fatores didatico-pedagogicos, sociais, culturais, sexuais, entre outros que
envolvem a relagdo entre docente e discente. Muitas escolas ndo permitem o desvio do método de
ensino tradicionalista, tornando o aprendizado mecéanico e enfadonho. Nesse sentido, como 0 ensino
inovador e dindmico pode contribuir para um aprendizado satisfatério e um melhor feedback entre
professor e aluno? No ensino de gramatica, a abordagem metalinguistica em consonancia com o
estudo funcional da lingua em suas diversas aplicagdes pode ser uma alternativa mais eficaz? O estudo
de obras literarias sem prazer, convertida em forma de treino, de avaliagdo, de cobrancas, tornard o
aluno um leitor critico? Com base nessas questdes problema, este trabalho tem por objetivo geral
realizar uma analise da eficacia/ineficdcia de metodologias didaticas adotadas por professores de
Lingua portuguesa em sala de aula. Especificamente, pretende-se fazer uma revisao bibliogréafica sobre
as peculiaridades do ensino de gramatica e literatura acerca do seu processo de ensino e aprendizagem.
Trata-se, portanto de um estudo bibliografico com abordagem qualitativa. Por fim, tem-se como
pressupostos, a busca ou nao, por parte da escola e seus docentes pela pratica do ensino dinamico e
inovador, levando em consideracdo 0s aspectos emocionais, sociais e culturais dos alunos, nédo

delimitando apenas habilidades cognitivas e praticas tradicionalistas.
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INTRODUCAO

O sistema de educacdo € originado a partir de interacdo de trés elementos
indispensaveis: O docente, o discente e o objeto de conhecimento. Sendo que, o educador
devera ser somente um facilitador da aprendizagem, logo o discente tera por responsabilidade,
buscar as metas referentes ao saber, julgados por ele significantes e que, portanto, sédo as mais
importantes, ou seja, 0 docente deve aceitar o discente tal como ele é, e acreditar em sua
capacidade de julgamento.

As qualidades do docente podem ser sintetizadas em autenticidades, compreensédo
empatia — compreensdo da conduta do outro a partir do referencial desse outro e o apreco
(aceitacédo e confianca em relacdo ao aluno). Sendo assim, o ensino é tido como um exercicio,
cujo o resultado € o aumento de conhecimento das pessoas, de forma que o método utilizado
pelos professores para transmissdo de contelidos devera respeitar a qualidade de escolha dos
aprendizes. Portanto o ensino ira depender de como o carater individual do docente e do
discente estéo se inter- relacionando.

Nesse sentido, como o ensino inovador e dindmico pode contribuir para um aprendizado
satisfatorio e um melhor feedback entre professor e aluno? No ensino de gramaética, a
abordagem metalinguistica em consonancia com o estudo funcional da lingua em suas
diversas aplicacdes pode ser uma alternativa mais eficaz? O estudo de obras literarias sem
prazer, convertida em forma de treino, de avaliacdo, de cobrancas, tornarad o aluno um leitor
critico? Com base nessas questdes problema, este trabalho tem por objetivo geral realizar uma
analise da eficacia/ineficacia de metodologias didaticas adotadas por professores de Lingua
portuguesa em sala de aula. Especificamente, pretende-se fazer uma revisdo bibliografica
sobre as peculiaridades do ensino de gramatica e literatura acerca do seu processo de ensino e
aprendizagem.

Trata-se, portanto de um estudo bibliografico com abordagem qualitativa. Inicialmente
serdo abordadas as concepgdes acerca do ensino na escola. Posteriormente, sobre a ampliacdo
do ensino fundamental brasileiro, abordagens sobre o ensino de gramatica e o processo de

leitura no ensino de literatura.
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1 CONCEPCOES ACERCA DO ENSINO NA ESCOLA

Segundo Castro (2001) a definicdo de ensino associa-se a ideia de instrugdo visto que,
se trata de um sistema pelo conjunto de informacdes, valores e ideias que devem ser passados
ao individuo, por meio de alguma metodologia instrutiva. No que diz respeito a escola, este
termo é definido por Libénio e Toschi (2007, p. 167)

O termo vem do grego Scholé, que significa lazer, tempo livre.
Foi usado no periodo helenistico par designar o
estabelecimento de ensino. Como instituicdo, a escola viveu
historicamente diferentes concepgdes, a traducéo grego-romana
desvaloriza a formagéo profissional e o trabalho, o que justifica
o termo escola como lugar do écio, ndo do trabalho.
Acompanhando esse conceito, acrescenta-se 0 ponto de vista de que a escola é
constituida socialmente e que se torna um empreendimento humano, cujos individuos de
diferentes interesses e crencas agem, interagem, mas nao trabalham com qualidade, pondo
assim, o ensino-aprendizagem em risco.

A cerca do ensino no Brasil, Rodrigues e Ratier (2010, p.28) afirmam “A educagio
tem melhora timida e ainda segue abaixo do nivel de 1995”. Uma subida consistente requer
investimento em formacao.

O processo de ensino brasileiro avanca muito lentamente, sendo a ma formacdo de
docentes um fator relevante nessa melhora vagarosa, uma vez que os docentes seguem
ensinando de forma tradicionalista, por meio de metodologias ultrapassadas provocando,
indiretamente, o total desinteresse dos discentes.

Segundo Rodrigues e Ratier (2010) os resultados do indice de Desenvolvimento de
Educacdo Bésica (IDEB) relativos a 2009 e divulgado ano passado a respeito do ensino
brasileiro s&o positivos a primeira vista, pois mostram uma melhora consideravel na qualidade
do ensino.

Observe os numeros que Rodrigues e Ratier (2010, p. 28) apresentam a respeito de tal
evolucéo:

Numa escala que vai até 10, pulamos de 4,2 para 4,6 nos anos
iniciais do Ensino Fundamental de 3,8 no Ensino Médio. Nas
trés etapas, a tendéncia é de alta, numa subida que ocorre deste
2005 e supera as metas estipuladas para o periodo.

Contudo, tais niameros sao validos somente para os individuos que compdem o IDEB,

que sdo a taxa de fluxo escolar, ou seja, 0 numero de
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alunos que ndo foram reprovados e se matricularam na série seguinte, e a Prova Brasil.

Em resumo, de acordo com Rodrigues e Ratier (2010), num pais como o Brasil, com
aproximadamente 52 milhdes de estudantes, alcancar a qualidade em educacéo é uma tarefa
ardua, que requer um grande esforco, e enquanto ndo for feito um bom investimento na
formacdo dos estudantes dificilmente sera conseguido evolugbes consistentes na

aprendizagem.

1.1 AMPLIACAO DO ENSINO FUNDAMENTAL BRASILEIRO

Em 2006, a lei de Diretrizes e Base da Educacdo (LDB 9395/96) sofreu modificacdes,
a duracdo do Ensino Fundamental passou de oito para nove anos, de modo, que foi proposto
um prazo de quatro anos para implantacéo da lei, cujos sistemas de ensino deveriam pd-lo em
pratica até o ano de 2010.

Com a nova lei a alfabetizacéo, fase anteposta a primeira série, passou a fazer parte do
ciclo obrigatério, levando o Ensino Fundamental a ser dividido da seguinte maneira: 0s anos
iniciais s&o do 1° ao 5° ano, e os finais sdo de 6° ao 9° ano.

O objetivo do referido nivel de ensino é a formacdo basica dos individuos, em que
estes ao concluirem os dois ciclos do Ensino Fundamental, além de terem desenvolvido sua
capacidade de aprendizagem, devem também, serem capazes de compreender seu ambiente
natural e social, o sistema politico, a tecnologia e os valores basicos da familia e da sociedade
na qual esta inserido.

Enfim, nos anos iniciais da educacdo basica, almeja-se conduzir as criangas ao
conhecimento do mundo pessoal, familiar e social, sendo as aulas do primeiro ciclo
ministradas por apenas um docente, e as séries finais preparam os adolescentes para 0 ensino
médio, aprofundando as matérias que serdo bases para tal continuidade, o trabalho pedagdgico

do segundo ciclo é realizado por uma equipe de docentes, um para cada disciplina.
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2 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: DIMENSOES TEORICO - PRATICAS

2.1 ABORDAGENS SOBRE O ENSINO DE GRAMATICA

Atualmente, o ensino da Lingua Portuguesa é trabalhado, de certo modo, de forma
mecanica e descontextualizada, logo a Unica preocupacdo do docente € fazer com que 0s
discentes aprendam o conceituado certo ou errado, visto que é uma questdo de ascensdo
social, pois para a sociedade, escreve e fala bem aquele que segue todas as regras da
gramatica normativa. Esse pressuposto é evidenciado nos Pardmetros Curriculares Nacionais
(1999, p. 16):

A perspectiva dos estudos gramaticais na escola, até hoje centra — se, em grande
parte, no entendimento da nomenclatura gramatical como eixo principal; descricéo e
norma se confundem na analise da frase, essa deslocada do uso, da funcéo e do texto

A abordagem gramatical na escola, no &mbito escola,r esta exageradamente presa ao
uso da metalinguagem, visto que, por meio da mesma, busca-se identificar e classificar as
categorias, as relacdes e funcdes dos rudimentos linguisticos, caracterizando assim 0 ensino

descritivo da gramatica. Travaglia (2009, p. 101-102) deixa esta questdo clara quando externa:

A maior parte do tempo das aulas € gasto no aprendizado e utilizacdo dessa
metalinguagem, que ndo avanga, pois, ano apds ano, se insiste na repeticdo dos
mesmos topicos gramaticais: classificacdo de palavra e sua flex&o, analise sintatica
do periodo simples e composto a que se acrescentam ainda nogdes de processos de
formacdo de palavra e regras de regéncia e concordancia, bem como regras de
acentuacgdo e pontuagéo.

Nessa perspectiva, torna-se precario e limitado o ensino quando os docentes lecionam
para fazer os discentes saberem ao “pé da letra” todas as classes de palavras, identificarem os
termos da oragéo, classificando-os conforme seus tipos, conhecerem os conceitos de sujeito,
objeto, verbo, conjuncdo, interjeicdo entre outros, pois ndo é o dominio de nenhum desses
itens mencionados que garantird a forma de um usuario competente da lingua culta.

Segundo Possenti (2002, p. 33) “falar em ndo ensinar o padrdo equivalente a tirar o
portugués das escolas”, todavia nao é necessaria a exclusdo do ensino da norma culta, mesmo
porgue ele é de suma importancia na vida de todos, apenas € preciso que o conceito de L.P.

nas escolas seja repensado, para que possam ser
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incluido em sua concepgdo os conteddos que constituem a construcdo da identidade de um

individuo. Os Parametros Curriculares Nacionais (1999, p.18) apontam que:

O processo de ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa, no Ensino Médio, deve
pressupor uma visao sobre o que é linguagem verbal. Ela se caracteriza como
construgdo humana e histérica de um sistema linguistico e comunicativo em
determinados contextos. Assim, na génese da linguagem verbal estdo presentes o
homem, seus sistemas simbdlicos e comunicativos, em um mundo sécio — cultural.

Em meio a tantos problemas relatados por Travaglia e seguindo o estabelecido pelos
PCNs, sugere o ensino de uma gramatica funcional, cuja preferéncia estd no estudo das regras
sociais da lingua, ou seja, suas inumeras formas de aplicacdo em textos de géneros

divergentes, em outras palavras, uma gramatica constituida pela lingua das pessoas.

2.2 O PROCESSO DE LEITURA NO ENSINO DE LITERATURA

Atualmente outro fator na sala de aula que € tido pelos discentes como uma atividade
“entediante” e “chata” ¢ a leitura, uma vez que os mesmos ndo percebem a importancia do ato
de ler para seu futuro académico, profissional e social. Segundo Kleiman (2008), um dos
fatores mais importantes que leva os discentes a ndo gostarem da referida atividade, parte dos
proprios professores, pois para formar bons leitores € necessario que o docente seja
“apaixonado” pela leitura, visto que, essa se baseia no desejo e no prazer, Bellenger Apud

Kleiman (2008, p.15) relata tal fator claramente quando diz:

Em que se baseia a leitura? No desejo. Esta resposta é uma opcdo. E tanto o
resultado de uma observagdo como de uma intuicdo vivida. Ler é identificar-se com
o apaixonado ou com o mistico. E ser um pouco clandestino, é abolir o mundo
exterior, deporta-se para uma fic¢do, abrir o paréntese do imaginario. Ler é muitas
vezes trancar-se (no sentido proprio e figurado). E manter uma ligagdo através do
tato, do olhar, at¢ mesmo do ouvido (as palavras ressoam). As pessoas léem com
seus corpos. Ler é também sair transformado de uma experiéncia de vida, é esperar
alguma coisa. E um sinal de vida, um apelo, uma ocasifo de amar sem a certeza de
que se vai amar.

Todavia, essa atividade arida e tortuosa de decifracdo de palavras, na realidade ndo é

nem um pouco semelhante a descrita por Kleiman, pois a leitura para maior parte dos
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educandos € bastante dificil, j& que os mesmos ndo conseguem entender a ideia principal do

texto.

Conforme Kleiman (2008) é importante mencionar que o ato de ler raramente é
trabalhado, levando os alunos a sonharem, a entrarem no mundo dos livros. Quase sempre a
leitura é marcada pelas cOpias aporrinhadoras, a cansativa busca de palavras com digrafos ou
encontros vocalicos e consonantais, em sintese, a leitura fica caracterizada pela metodologia
erronea utilizada pelos educadores. A cerca dessa questdo Antunes (2003, p.28) completa

dizendo:

Uma atividade de leitura puramente escolar, sem gosto, sem prazer, convertida em
momento de treino, de avaliagdo ou em oportunidade para futuras “cobrancas”,
leitura que, € assim reduzida a momentos de exercicio, sejam aqueles da “leitura em
voz alta” realizadas, quase sempre, com interesses avaliativos, sejam aqueles que
tém de culminar com a elabora¢do das conhecidas “fichas de leitura”.

A leitura ndo deve ser trabalhada de forma mecanica, limitada e sem dimenséo critico
— subjetiva, segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1999) os docentes devem
trabalhar o ato de ler, por meio de estratégias dindmicas, contextuais e internacionalistas,
formando assim, leitores capazes de selecionar entre muitos textos aqueles que podem atender
suas necessidades e ler as entrelinhas, identificando elementos implicitos.

Antunes (2003, p.63) afirma que:

As diferencas formais que os tetos exigem [...] decorrem das diferentes funcfes que
esses textos tém a cumprir. Assim, cada jeito diferente de escrever um texto ganha
um sentido e justifica porque responde a uma diferente funcéo interativa. N&o é o
mesmo que escrever um texto com fungéo apelativa ou com fungéo informativa por
exemplo. Impossivel é escrever bem um texto sem saber que funcéo ele vai cumprir.

Em suma importancia, os docentes devem instruir os discentes a produzirem textos
gue expressem seus pensamentos e pontos de vista sobre algum fato importante da sociedade
ou qualquer outro assunto, de modo que, os educadores deixem notdrio aos educandos que tal
atividade pode ajudar a manifestar suas opinides, para que isso se torne possivel. Acerca do

ensino da literatura os PCNs (2002, p.68) estabelecem que:

0 estudo da literatura no ensino médio precisa levar o aluno para um contexto social
vivenciado fora dos limites escola e dos conhecimentos repassados na escola. Com
isso, a aprendizagem torna- se

significativa, pois o aluno acaba (83) 3322.3222
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identificando-se com o que a escola propde.

Enfim, na sala de aula, em oposicdo aos Parametros Curriculares Nacionais, 0 ensino
da literatura esta sendo adotado de forma equivocada, visto que, os docentes utilizam o0s
textos literarios exageradamente fragmentados para analise gramatical, tirando assim, sua

esséncia e fazendo com que os discentes percam completamente o gosto pelo referido estudo.
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CONSIDERACOES FINAIS

No que se refere a producdo de texto em sala de aula, defendemos que atividade da
leitura completa a atividade da producéo escrita. E, por isso, uma atividade de interacéo entre
sujeitos e sup8e muito mais que simples decodificacdo dos sinais gréficos.

Percebe-se a relagdo mutua entre a escrita e a leitura, de modo, que tal correlagdo é um
exercicio considerado bastante benéfico para a melhora da articulacdo do aluno nas suas
producdes textuais. A producdo textual nas salas de aula é excessivamente voltada para a
gramatica normativa, e por mais que este aspecto seja de suma importancia, a coeréncia e a
coesdo de texto devem ser tidas como principais caracteristicas de uma escrita com qualidade.

Seria interessante que os docentes trabalhassem “uma escrita de textos socialmente
relevantes, uma escrita de textos socialmente relevantes”, levando os discentes a escreverem
textos de géneros que possuem uma funcdo social, de acordo com a pratica vigente na
sociedade, de modo, que se torna quase impraticavel a escrita de um texto com alta qualidade
sem saber o papel que ele deve desempenhar.

Por fim, podemos concluir que, por parte de algumas escolas, juntamente com seu
corpo docente, buscam pela pratica do ensino dinamico e inovador, principalmente na
contemporaneidade, levando em consideragcdo os aspectos emocionais, sociais e culturais dos

alunos, ndo delimitando apenas habilidades cognitivas e praticas tradicionalistas.
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