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Resumo

O presente artigo discorre sobre algumas questbes referentes ao trabalho com textos
literarios nas aulas de Lingua Portuguesa do 6° ao 9° anos do ensino fundamental. Com
base em Lajolo (1993), Zilberman (2012), Cosson (2009), Koch (2006), dentre outros
autores, expomos a forma como a leitura literaria é tratada nos livros didaticos do ensino
fundamental Il e das dificuldades para motivar os alunos a ler. Pretendemos discutir o
processo de formacao do leitor nessa etapa da educacao béasica, uma vez que o discente da
escola publica parece se afastar da leitura literaria nessa fase escolar, e ainda
apresentamos sugestdes de estratégias que viabilizam o trabalho com a leitura literaria nas
aulas de Lingua Portuguesa nas séries supramencionadas. Trata-se do recorte de uma
pesquisa-acdo de intervencdo da autora, académica do Mestrado Profletras, da
Universidade Estadual da Paraiba, pélo de Guarabira — PB.
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Abstract

This article discusses some issues related to working with literary texts in Portuguese
Language classes from the 6th to the 9th year of elementary school. Based on Lajolo (1993),
Zilberman (2012), Cosson (2009), Koch (2006), among others, we discuss how literary
reading is treated in textbooks of elementary school Il and difficulties to motivate students
reading. We intend to discuss the process of formation of the reader in this stage of basic
education, since the student of the public school seems to move away from literary reading
at this school stage, and we also present suggestions of strategies that enable the work with
literary reading in language classes In the aforementioned series. It is the cut of an action
research of intervention of the author, academic of the Master Profletras, of the State
University of Paraiba, pole of Guarabira - PB.
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“Se, por ndo sei que excesso de socialismo ou de barbérie,
todas as nossas disciplinas devessem ser expulsas do ensino,
exceto uma, é a disciplina literaria que devia ser salva, pois
todas as ciéncias estdo presentes no monumento literario”.

Barthes

INTRODUCAO

Através da epigrafe inicial, retirada do texto da aula inaugural da cadeira de
Semiologia Literéaria, proferido por Roland Barthes, no Colégio de Franca em 1977,
percebemos 0 quéo importante € a literatura em nossas vidas. Assim como as
outras formas de arte, esta proporciona o desenvolvimento aos individuos, das
habilidades de interpretacdo, compreensao, reflexdo do mundo a sua volta, bem

como a criticidade, além de promover a expansao do seu potencial criativo.

De acordo com Lajolo (1993, p.11) “O que fazer com ou do texto literario em
sala de aula funda-se, ou devia fundar-se em uma concepcao de literatura muitas
vezes deixada de lado em discussdes pedagdgicas”. Na maioria das escolas basicas
brasileiras, os professores usam clichés como: “o aluno ndo gosta de ler” ou “O
aluno oriundo da escola publica nao |1&”, para justificar o trabalho feito nas salas de

aula no tocante a leitura dos textos literarios.

Atualmente, nos deparamos, no nosso cotidiano, com algumas questdes
referentes ao trabalho com textos literarios nas aulas de Lingua Portuguesa, nas
séries finais do ensino fundamental. Questdes que perpassam desde a predilecao
por trabalhar com fragmentos ao invés do texto integral, a falta de bibliotecas e até a
indisponibilidade de exemplares suficientes para trabalhar com uma turma ou a falta
de variedade no acervo literario, o qual se resume aos exemplares enviados através
do programa “Biblioteca na escola”, programa federal de incentivo a leitura literaria,

existente desde 1997.

Assim sendo, constata-se que o aluno, nas séries finais do ensino
fundamental, tem se distanciado da leitura literaria, na escola. Porém, isso ndo

significa que este aluno néo leia ou n&o goste de
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ler. No entanto, uma vez que esse aluno, em sua grande maioria é oriundo de uma

familia que ndo tem uma tradicdo leitora, faz-se necessario que a escola permita a
aproximacao entre o texto e o aluno/leitor, auxiliando-o a perceber o texto, literario
como algo em constante construgcdo de sentido, dessa maneira sera possivel
cumprir a dificil missdo de formar leitores e, mormente, leitores criticos, a qual é
delegada a escola pelo fato de esta ser, na maioria das vezes, o Unico espaco em
gue o aluno da escola publica, advindo de familia humilde, tem contato com obras

literarias.

Dessa forma, objetivamos discutir o processo de formacao do leitor no ensino
fundamental 1, uma vez que o discente da escola publica parece se afastar da
leitura literaria nessa fase escolar. Assim como refletir sobre o trabalho de leitura de
textos literarios, nas turmas dos anos finais do ensino fundamental Il e ainda sugerir
estratégias que viabilizam o trabalho com a leitura literaria nas aulas de Lingua
Portuguesa, nessa etapa escolar. Para a construcdo deste trabalho, optamos pela
leitura e andlise de textos de autoria de Lajolo (1993), Zilberman (2012), Cosson
(2009), Koch (2006), dentre outros autores.

O texto divide-se em duas etapas, nas quais expomos a forma como a leitura
literaria é tratada nos livros didaticos do ensino fundamental Il e das dificuldades
para motivar os alunos a ler. Também tratamos sobre algumas questfes referentes
ao trabalho com textos literarios nas aulas de lingua materna do 6° ao 9° anos do
ensino fundamental, além de apresentarmos sugestdes de estratégias que

viabilizam o trabalho com a leitura literaria nas aulas de Lingua Portuguesa.
1-ALITERATURA NA ESCOLA

Observando as aulas de Lingua Portuguesa, percebemos que a literatura se
mantém nos curriculos escolares por pura tradicdo, uma vez que ela é parte da
disciplina supracitada desde o século XIX. Essa tradicdo cristaliza-se na escola
partindo do seguinte pressuposto “A literatura serve tanto para ensinar a ler e
escrever como para formar culturalmente o

individuo” (Cosson 2009, p.20).
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Pensando a literatura como matéria educativa, vemos que assim esta tem

sido usada desde a Grécia antiga. Atualmente, em nossas escolas, no ensino
fundamental ela tem a funcdo de formar o leitor, e no ensino médio limita-se ao
estudo da histéria da literatura. De acordo com Cosson (2009, p.21) “quando os
textos literarios aparecem, sdo apenas fragmentos e servem prioritariamente para

comprovar as caracteristicas dos periodos literarios”.

A titulo de exemplificacdo de como as obras literarias sao tratadas nos livros
didaticos, observamos, dentre os textos encontrados no livro Projeto Telaris - 92 ano
— Ensino Fundamental — Anos Finais — Lingua Portuguesa, fragmentos de romances
de Machado de Assis e de Fernando Sabino, ou seja, verifica-se uma predilecao por
nao trabalhar com a obra em sua integra, o que faz com que esses fragmentos
sejam usados apenas como pretexto para o trabalho dos aspectos do género,
conteldos gramaticais e a proficiéncia em leitura, como consta nos objetivos
elencados no manual do professor, no final do livro. A leitura por fruicdo, uma
indicacdo para o trabalho de leitura das obras, mesmo que em paralelo, ndo foi

encontrada.

De acordo com Dalvi “evitar mutilar os texto e as obras: procurar sempre
trabalhar com textos integrais e, se possivel, em seus diferentes modos de
publicacdo (2017, p.83). E imprescindivel oportunizar ao aluno o contato com a
diversidade literaria, ou seja, com a diversidade de géneros, com a diversidade
histérica, quando tratamos de canones ou obras contemporaneas e ainda com a
diversidade geografica, considerando obras nacionais ou estrangeiras, mas nao
podemos abandonar a leitura completa das obras, assim como da leitura por prazer,

sem que tenhamos de usar o texto como pretexto para o ensino de conteudos.

Urge que nos atentemos para o fato de que as obras literarias estdo perdendo
seu espaco para fragmentos e resumos, além de outros géneros textuais,
modalidades e temas que se distanciam cada vez mais da literatura. Essa nova
constituicdo da literatura nos livros didaticos esta de acordo com a teoria do
letramento, a qual prega que o leitor em formacéo deve entrar em contato com 0s
mais variados géneros e com seus usos sociais, a qual é importante, mas que nao

substitui ou ndo exclui a importancia da leitura das obras, nesse processo de
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consolidacéo do letramento literario e da formag&o do leitor.

Tanto no ensino fundamental quanto no ensino médio, na escola publica, séo
cada vez mais escassas as oportunidades em que o aluno faz a leitura de uma obra
literaria na integra. O resultado de tudo isso, segundo Cosson (2014, p.15) “é o
estreitamento do espaco da literatura na escola e consequentemente, nas praticas
leitoras das criangas e jovens.” Na escola esse distanciamento pode ser ainda mais
prejudicial, uma vez que a escola € a instituicdo responsavel tanto pela
disseminagcdo dos textos literarios, como pelos protocolos de leituras que sao
préprios da literatura. Pois como alerta Cosson (2014, p.15) “se o texto literario ndo
tem mais lugar na sala de aula, desaparecera também o espaco da literatura como

[6cus do conhecimento”.

Dessa forma, estamos diante da faléncia do ensino de literatura nas nossas
escolas? Por essa razdo, urge que tenhamos a coragem de permitir que a leitura
dos textos literarios, quer sejam canones ou nao, seja feita “sem o abandono do
prazer, mas com o compromisso do conhecimento que todo saber exige” (Cosson,
2009,p.23).

Assim, é necessario que a escola utilize como principal metodologia de ensino
a leitura efetiva dos textos literarios, incentivando a leitura por fruicdo. No entanto,
essa leitura, ainda segundo Cosson (2009), ndo pode ser feita de maneira
assistematica e em nome do prazer de ler. Ela precisa ser organizada segundo 0s
objetivos da formacdo do aluno, considerando que a literatura tem um papel a
cumprir no @mbito escolar, uma vez que o letramento literario € uma prética social e

acima de tudo € uma responsabilidade da escola.
2 - O PROCESSO DE INTERACAO NA LEITURA DE TEXTOS

Segundo Koch e Elias (2013, P.11) “A leitura é uma atividade interativa
altamente complexa de producdo de sentidos”. Por essa razdo, faz-se necessario
considerar que para o desenvolvimento das habilidades leitoras, o professor precisa
auxiliar o aluno para que este interaja com o

texto, considerando ndo s6 o que ali esta (83) 3322.3222
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explicito, como também que: é necessario levar em consideragdo o conhecimento e

as experiéncias do leitor; que o texto ndo é apenas um “codigo” a ser decifrado e

gue o leitor ndo deve ser um receptor passivo, pois assim nao havera interacao.

De acordo com os Paramentros Curriculares de Lingua Portuguesa,
doravante PCN, (2001) a leitura € o processo no qual o leitor realiza um trabalho
ativo de compreenséo e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
linguagem. Assim sendo, segundo os PCN percebemos a reafirmacao da fungao
do leitor como produtor de sentidos atraves da interacdo com o texto. Para tanto,
faz-se necessario que este utilize estratégias como: selecéo, antecipacao, inferéncia
e verificagcao, pois “o leitor constroi, e nao apenas recebe, um significado global para
0 texto; ele procura pistas formais, antecipa essas pistas, formula e reformula
hipéteses, aceita ou rejeita conclusdes” (Kleiman, 1989, p.65). Dessa forma
superara as dificuldades de compreensado, avancando na busca de esclarecimentos

para validar as suposicoes feitas durante a leitura.

No entanto, um problema observado nas escolas brasileiras, o qual vem
atrapalhando o processo de formacéo do leitor literario € o fato de que esta havendo
uma dissociacdo entre os processos de alfabetizacdo e letramento o que tem
contribuido para o aumento do analfabetismo funcional no nosso pais. De acordo
com as avaliagBes em larga escala, aplicadas no Brasil, nos ultimos anos, como por
exemplo: Pisa, Prova Brasil, Provinha Brasil, ANA e o ENEM, os estudantes, em
especial aqueles oriundos de escola publica, tém tido resultados insatisfatérios no
tocante a resolucdo das questdes que necessitam do uso das habilidades de leitura,
compreensao e interpretacdo textual, o que é um forte indicio de que ha uma
preocupacdo em alfabetizar as criancas, no entanto estas ndo fazem o uso social

das habilidades de leitura e escrita na vida cotidiana.

Uma vez que as habilidades de leitura ndo sdo desenvolvidas através das
atividades aplicadas em sala de aula, torna-se uma tarefa dificil e sofrida para o
discente ler um texto literario, uma vez que este apenas o decodifica, mas muitas

vezes nao € capaz de interagir com o texto, dificultando assim a sua compreensao.

Segundo Kleiman (2004) a concepg¢ao que predomina atualmente nos

estudos de leitura é a de leitura como préatica
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social que, na linguistica aplicada é subsidiada teoricamente pelos estudos do

letramento. Sobre essa afirmacdo de Kleiman, Marcuschi (2008) nos explica que
“‘isso quer dizer que na visdo atual o leitor ndo é um sujeito consciente e dono do
texto, mas ele se acha inserido na realidade social e tem que operar sobre
conteudos e contextos socioculturais com os quais lida permanentemente”. Assim
sendo € necessario estimular a leitura na escola através de uma abordagem textual

direcionada para a participacao e interpretacao critica do leitor.

O professor precisa usar estratégias que fomentem a interagéo leitor-texto e
que, sobretudo, esse leitor ndo se mantenha passivo diante do texto,
proporcionando-lhe a oportunidade de trilhar um caminho particular na leitura,

desenvolvendo assim um trabalho de leitura literaria na perspectiva do letramento.

O trabalho com a sequéncia béasica proposta por Rildo Cosson também
podera auxiliar o professor nesse trabalho de motivacdo, o qual € extremamente
dificil, além de nortear o trabalho de leitura do aluno em relacdo a obra proposta, a
qual precisa ser escolhida pela turma, uma vez que aproveitar 0 gosto e o interesse
dos alunos, facilitara a interacdo entre leitores e textos e possivelmente 0os mantera

estimulados a ler a obra até o final.

CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com Zilberman (2012, p.194/195) “Até certo periodo da histéria do
Ocidente, ele era formado para a literatura; hoje, ele é alfabetizado e preparado para
entender textos, [...], como querem os PCN, em que se educa para ler, ndo para a
literatura”. Essa realidade precisa ser modificada. As escolas precisam compreender
a leitura da literatura como algo que contribui efetivamente para a formacao dos

individuos, tornando-os criticos e reflexivos.

Assim, o ponto de partida para uma atuacéo pedagogica mais eficaz no intuito
da consolidac&o do letramento literario € a reformulacdo das aulas de literatura nas
nossas escolas. Estas precisam estimular a leitura critica e participativa, a qual leva
a compreensao e na qual o texto é tratado como um evento, no qual acontece a

interacdo entre autor/texto e leitor. Assim, nossas instituicdes escolares cumprirdo
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efetivamente o seu papel no tocante a formacao de leitores literarios.

Essa formacéo de leitores literarios deve ser um dos principais objetivos de
qualquer instituicdo escolar, desde a educacédo infantil até o ensino médio, e o
contato com textos literarios, a sua leitura na integra, na perspectiva de que o leitor
mantenha um didlogo com o texto, € a forma mais adequada para que esse

propésito seja auferido.
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