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RESUMO: O presente trabalho tem como finalidade discutir as concepc@es de letramento literario
construido a partir de um projeto didatico executado em aulas de lingua portuguesa promovidas no
segundo semestre do ano letivo 2017, subsidiando reflexdes acerca das questbes tedrico-
metodoldgicas envolvidas na pratica pedagdgica. Na execucdo das atividades colocadas nas aulas,
prezamos pelas narracdes infantis em atividades de formacdo da leitura, sobretudo, pelo viés do
letramento literario com uma turma de sexto ano do Ensino Fundamental. O propdésito foi reconhecer
que a pratica da contacdo de histérias funciona como possibilidade de interacdo com as linguagens
orais e escritas, e ainda, promover a motivacdo com uma atividade prazerosa e inclusiva, uma vez que
é colocada sempre em grupos. Na metodologia aplicada procuramos envolver o aluno com a literatura
desenvolvendo sua consciéncia cognitiva e a inser¢do do mesmo no letramento literario. A saber que a
leitura literaria compreende instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia a
linguagem e sua fungdo nas mais diversas praticas sociais. Nesse sentido, o professor atua como
mediador do processo, mostrando aos alunos os caminhos para abordar o texto literario. Colocamos,
nesse trabalho, o relato de experiéncia e discussGes acerca dos resultados do projeto suscitando
reflexdes que podem contribuir de modo eficiente a formar alunos letrados, criticos e proficientes no
uso da linguagem.

Palavras-chave: Literatura, Letramento Literario, Contacao de Histdrias

1. INTRODUCAO

Apesar dos inumeros estudos teéricos sobre educagdo, ensino e aprendizagem
proporem inovacdes para a educacdo escolar, € preciso considerar com atencao a dimenséo da
pratica diaria que acontece na experiéncia do fazer pedagdgico.

Essa experiéncia de sala de aula em um meio social caracterizado pela agilidade da
mudanca, através da facilidade do acesso a informacdo, tem nos mostrado que o
distanciamento entre o jovem e o livro é um problema que pais e escola tém enfrentado na
atualidade.

Desse modo, constatamos que a apropriacdo da leitura literaria pelo jovem tem sido
um a realidade cada vez mais distante. Por acreditamos que o passo primordial para que o

letramento literario aconteca é a motivacdo, ou seja, provocar a vontade do aluno a entrar no
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texto, a escola deve visar construir uma comunidade de leitores como objetivo maior do
letramento literario. (COSSON, 2006).

As ideais abordadas na execucdo do projeto didatico, o qual suscitou este artigo,

partiu de reflexBes acerca da preocupacao de formacdo do leitor literario no fazer pedagogico.
Logo, pensamos num projeto que pudesse, além de motivar um comportamento habitual de
leitura, agregar também subsidios para o letramento literario, leitura que serve de base para
autonomia critico social.

Diante do exposto, o presente trabalho é norteado a partir das problematicas,
exemplo dos nossos maiores desafios como professores: a) Como o ensino sistematico pode
minimizar a falta de interesse do educando em desenvolver a leitura literaria de forma
prazerosa? Quais praticas podem ser adotadas para que o aluno possa ler atribuindo
significado ao texto, de forma critica, na conquista do letramento literario?

Nesse angulo, em busca da citada promo¢do da cidadania, respondemos as
inquietacGes da que permeiam nossa pesquisa propondo as seguintes hipdteses: a) As leituras
de obras infantis, por ter carater, sobretudo, reflexivo a partir de seus ensinamentos,
intencionam criar novas possibilidades de motivacdo para que o aluno possa apropriar-se do
conhecimento que lhe é oferecido. b) O processo de leitura literaria produzido a partir da
leitura de narragdes infantis, com um grupo pré-adolescente, funciona como porta aberta ao
didlogo sobre questbes sociais atuais em sala de aula e leva a pratica, a qual se perfaz na
vivéncia sociohumana.

Nesse sentido, almejamos alcancar o que Soares (1999) nos ensina quando diz que o
Letramento se faz na efetivacdo da acéo da leitura a partir de seu entendimento e assimilacéo
naquilo que a sociedade pede ao individuo.

Nosso trabalho prioriza a Contagdo de Historias no sentido de fomentar o letramento
literdrio, pois compreendemos as praticas orais de leitura importantes na ampliacdo do
letramento. “Fundamental ¢ que, conhecendo os limites de sua agdo, os educadores repensem
sua pratica profissional e passem a agir objetiva e coerentemente em face dos desequilibrios e
desafios que a realidade apresenta.” (MARTINS, 1997, p. 29).

Para tanto, organizamos objetivos a serem alcangados a partir das metodologias do
fazer pedagogico. Primeiramente, compreender como as leituras de obras infantis, através da
contacdo de histdrias, despertam novas possibilidades de motiva¢do ao aluno como sujeito
leitor. Buscaremos, também, compreender como as questdes sociais, tratadas nas obras lidas

(contadas), podem ser traduzidas em novos dialogos
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criticos-reflexivos em sala de aula como promocdo do letramento ao perceber a leitura

literaria como fruicéo.
Na perspectiva de promover a discussao acerca de temas de repercussdo social atuais
com reflexdo e criticidade suscitando o letramento, pretendemos, aqui, expor um relato de

experiéncia de atividades com contag&o de histdrias.

2. METODOLOGIA

2.1 Procedimentos metodoldgicos cientificos

No tocante aos procedimentos técnicos com a finalidade de obtencdo de bases
tedricas necessarias ao entendimento do que se estuda (PRODANOV, 2013). Para a
realizacéo da investigacéo, duas etapas serdo desenvolvidas, podendo, em alguns momentos,
ocorrer concomitantemente: a) Pesquisa bibliogréafica: estudo em livros, artigos cientificos,
monografias, dissertacGes, sobre o assunto da pesquisa; b) Pesquisa-acdo: interacdo entre
pesquisadores e pesquisados através de acBes que buscam a resolucdo de um problema que
pertence aos dois.

A Pesquisa-acdo: [...] um tipo de pesquisa social participante, com base empirica que
¢ concebida com uma acdo ou com a resolucdo de um problema coletivo, no qual
pesquisadores e participantes representativos da situacdo ou do problema estéo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo [...] (THIOLLENT, 1998, p. 14)

Sob o ponto de vista da abordagem do problema nosso projeto considerara a
Pesquisa Qualitativa, uma vez que desfrutamos do ambiente como fonte direta de dados, no
caso, a escola, a sala de aula; em que ha relacdo direta entre o referido ambiente e o objeto de
estudo em questdo a considerar a qualidade do trabalho realizado. Nesse tipo, o pesquisador
se utiliza de instrumentos que procurem qualidade do que foi apreendido, como atividades de
entrevista e questionario, além da observacao.

Para andlise qualitativa, faz-se necessario contato com o objeto de estudo, nosso caso
serd a pratica didria pedagogica. Para Prodanov (2013, p. 70): “Na abordagem qualitativa, a
pesquisa tem o ambiente como fonte direta dos dados. O pesquisador mantém contato direto
com o ambiente e 0 objeto de estudo em questdo, necessitando de um trabalho mais intensivo

de campo”.
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2.2 Metodologia didatica

Nossa metodologia partira, principalmente, de uma metodologia dialética que
busque mobilizar o aluno para a concepcdo, a construcdo e a expressdo do conhecimento
linguistico e sua competéncia comunicativa. Desse modo, as aulas serdo ministradas,
colocando o educando protagonista no processo educativo atraves de procedimentos
metodologicos amparados no dialogo durante aulas dinamizadas em leituras e releituras
socializadas e humanizadoras.

As praticas didaticas foram desenvolvidas norteadas em critérios da metodologia
qualitativa exploratéria, pois através da qualidade pudemos analisar resultados e intervir nos
eventuais problemas, ndo apenas avaliando, e, sobretudo, reconstruindo o planejamento
didatico.

Nessa concordancia, constituiu a execucdo das praticas planejadas, seguidas de
observacOes e reflexdes. Tal metodologia objetivou mobilizar o aluno para a concepgéo, a
construcdo e a expressao do conhecimento linguistico e sua competéncia comunicativa através
da leitura de livros narrativos, da apropria¢do da mesma, suscitando o letramento literario.

Todas as atividades partiram da acdo de contar histérias — a Contagdo de Histdrias —
fomentando a oralidade, a motivagéo, a diversdo, a compreenséo, a reflexdo, a conversa, o

trabalho em grupo, o letramento, o letramento literario.

3. DISCUSSAO TEORICA

3.1 O Letramento literario

A leitura é de fato relevante para o individuo como base para atuar nos mais diversos
eventos de sociedade, pois esta 0 compreende como atuante critico.

Reconhecemos a importancia de promover a formacéo de um leitor critico o qual se
faz a partir dos procedimentos em que o professor evidencia a leitura como ato prazeroso.
Segundo os PCN (BRASIL, 1997, p. 33): “Valorizar a leitura como fonte de informagao, via
de acesso aos mundos criados pela literatura e possibilidade de frui¢do estética, sendo capazes
de recorrer aos materiais escritos em func¢do de diferentes objetivos”.

Compreendemos que o letramento literario surge como compreensdo de estender o
letramento a literatura. Pois esta € vista de forma mais ampla e assim pode funcionar como
ferramenta para encontrar melhorias no processo
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ensino-aprendizagem, nos mais diversos modos de letramento na escola. Nelly Coelho (2000,

p.16) diz que na escola: (...) privilegiamos os estudos literarios, pois de maneira mais
abrangente do que quaisquer outros, eles estimulam o exercicio da mente; a percepcao do real
em suas multiplas significacdes; a consciéncia do eu em relacdo ao outro (...).

Sobre a Literatura voltada ao publico infantil e jovem, ao expor ideias sobre A
natureza da literatura infantil, Nelly Coelho (2000, p.28) diz que a literatura trata-se de um:

Fenbmeno visceralmente humano, a criacdo literaria serd sempre tdo complexa,
fascinante, misteriosa e essencial, quanto a propria condicdo humana. Em nossa
época de transformagdes estruturais, a nocao de literatura que vem predominando
entre os estudiosos das varias areas de conhecimento é a de identifica-la como um
dindmico processo de producdo/recepg¢ao que, conscientemente ou ndo, se converte
em favor de intervengdo socioldgica, ética ou politica.

Na escola, reconhecemos a dificuldade de apropriacdo da literatura por parte dos
alunos, a partir das praticas de aula propriamente ditas, que possam agucar possibilidades de
motivacao ao acesso a esse tipo especial de leitura que é o letramento literério.

Por acreditamos que o passo primordial para que o letramento literario aconteca é a
motivacao, ou seja, provocar a vontade do aluno a “entrar no texto” (grifo nosso), a escola
deve visar construir uma comunidade de leitores como objetivo maior do letramento literario.
(COSSON, 2006).

Cabe ainda pensar que o letramento literario deve ser entendido como condi¢édo do
individuo letrado que gosta de ler literatura e faz isso por escolha prépria. Quando um leitor
apresenta essa condicdo ele se depara com experiéncias de leituras diversas e associa,
especialmente, ao prazer de ler.

Segundo Cosson (2006, p. 26):

Né&o é possivel aceitar que a simples atividade da leitura seja considerada a atividade
escolar de leitura literaria. Na verdade, apenas ler € a face mais visivel da resisténcia
ao processo de letramento literario na escola. Por trds dele encontramos
pressuposicOes sobre leitura e literatura que, por pertencerem ao senso comum, ndo
sdo sequer verbalizadas. Dai a pergunta honesta e o estranhamento quando se coloca
a necessidade de se ir além da simples leitura do texto literario quando se deseja
promover o letramento literario.

Nessa perspectiva, letramento literario compreende, por sua vez, como um dos
inimeros usos sociais da lingua em seus aspectos
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escritos. Nesse sentido, ha de se admitir que, segundo Cosson (2006, p. 17) a “literatura

preenche um lugar Unico no que diz respeito a linguagem, pois essa tem o poder de se
metamorfosear em todas as formas discursivas [possiveis]. E isso se da porque a literatura é

uma experiéncia a ser realizada”.

3.2 Contacdo de Histdrias

Pra mim, livro é vida; desde que eu era muito pequena os livros me deram casa e
comida.

(..)

E quando a casinha ficava pronta eu me espremia la dentro pra brincar de morar em
livro. De casa em casa eu fui descobrindo o mundo (de tanto olhar pras paredes).
Primeiro, olhando desenhos; depois, decifrando palavras.

Fui crescendo; e derrubei telhados com a cabeca.

Mas fui pegando intimidade com as palavras. E quanto mais intimas a gente ficava,
menos eu ia me lembrando de consertar o telhado ou de construir novas casas. S6
por causa de uma razdo: o livro agora alimentava a minha imaginacdo. (Nunes,
2010, p. 80)

A citacdo de Lygia Bojunga (2010) corrobora com as palavras de Freire (2007) que
disse que A leitura do mundo precede a leitura da palavra (grifo nosso). A crianca quando se
apresenta a histdria, a curiosidade por ela, a imaginacdo agucada; o letramento literario
acontece com fruicdo.

Segundo Zilberman (2003) diz que a literatura infantil surgiu no final do século
XVII, na Europa, no final do século XVII com a preocupacdo de que a faixa etéria era
diferente da dos adultos, ja que a crianca apresenta especificidades e sua formacdo deve
estimular o afeto entre seus membros. Zilberman (2003) comenta esse fator como uma nova
valorizacdo da infancia que deve servir de manipulacdo de suas emocdes, assim, precisando
de reformulacdo da escola existente do periodo e, juntamente com ela, a recém-criada
literatura infantil, que exercia um papel essencial nesta nova sociedade, o de criar novos
habitos e passar valores aos pequenos.

Na Educacdo Infantil, a literatura é geralmente colocada em forma de contagdo de
historias.

Ao citarmos a contacdo de histdrias, sabemos que estamos fazendo referéncia a uma
antiga tradi¢do popular oral, gerida por pessoas idosas que narram experiéncias e/ou inventam
historias. Porém, com o surgimento da tecnologia que avanga de modo rdpido atualmente no

cotidiano popular, a acdo de contar historias tem ficado em segundo plano. E, o livro com
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narrativas literarias, transforma-se em um simples objeto que contém tais histdrias.

A historicidade dos contadores é vasta. Sabemos que nossos contos e causos mais
conhecidos sdo oriundos da tradicdo cultural oral e que foram passados em geracdes.
Cavalcanti (2009) diz que as historias antigas comecaram a ser contadas nos trabalhos
cotidianos em grupos, como as mulheres fiandeiras, por exemplo, que enquanto teciam os fios
de 1a contavam e recontavam historias de vida. Uma tradicdo intimamente associada a
producdo de trabalho.

Outro ponto importante citar € que a pratica social de contar histérias sempre teve
funcéo especial no desenvolvimento das emogdes dos povos. Por exemplo, ao se reunirem em
volta da fogueira surgiam infinitas emogdes nos “contares e recontares” (grifo nosso) de
historias reais ou fantasiosas.

Cavalcanti (2009, p. 65) diz que os contos:

(...) os fazem ficar mais préximos dos nossos dramas existenciais, como também nos
propdem que pode ser diferente se assim formos buscar a mudanca, transgredindo
regras e acreditando na vitoria. Certo é que também, muitas vezes nos servem de
valvula de escalpe, 0 que é positivo, pois necessitamos do sonho e da poesia para
sermos melhores e mais maduros.

Refletindo no que disse Cavalcanti (2009) sobre sonhos e maturidade, remetemos as
concepcdes do Letramento que se constroem em torno de leitura e sociedade. Nesse sentido,
percebemos que na atualidade agucar emocdes, principalmente no aluno, € um ato de suma
importancia em estratégias que buscam eficacia em resultados. Afinal, professor e aluno,
contador e ouvinte, sdo dotados de emogdes e que precisam Vvivé-las enquanto aprendem.

Lembremos que a familia é o pilar responsavel pela aquisicdo de dos primeiros
habitos, os valores e s gostos. Assim, segundo Cavalcanti (2009, p.67): “as narrativas das
historias do mundo tém sentido apenas ho momento em que se entrelacam na historia de vida
do proprio sujeito.”.

E na educacdo sistematica? O ato de contar historias na escola, durante muito teve a
finalidade de entreter e de relaxar as criangas. Com o passar dos anos, vem ressurgindo a
proposta de Contacdo de Histdrias em encontros de formacdo de educadores que discutem
questdes acerca de metodologias que devam importancia no ambito educacional que provoque
0 emocional das criancas. (BRAGA, e SILVESTRE, 2002) Esse é um antigo costume popular
de tradigdes orais que na atualidade se usa como estratégia de desenvolvimento da oralidade e
consequentemente para escrita, pratica comum no

Ensino Fundamental das séries iniciais. (83) 3322.3222
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Afinal, o que é contar histérias? Podemos afirmar que é a agcdo do escutar que

provoca a a¢ao do recontar.

Atualmente, ha uma gama de obras literarias dedicadas exclusivamente as criancas e
profissionais, como autores e ilustradores, envolvidos com o trabalho de imaginacdo e
curiosidade, reavivando interesse em leitores de todas as idades.

Para Souza e Bernardino (2011, p. 237) a contacdo de histdrias é uma importante
estratégia didatica, ndo sO para a educacdo Infantil, mas também para todas as séries de
ensino, devido a escuta de histdrias acontece o educar e o instruir, e 8 melhoria no processo de
leitura e escrita, e, ainda, proporcionar ao leitor ouvinte uma gama de informagdes e
conhecimentos que passam a instigar a agdo criadora.

Portanto, temos a compreensdo de que quando 0s conhecimentos sdo se expdem as
descobertas de forma ludica, como sugere o ato de contar recontar historias, o processo de
ensino-aprendizagem e acontece de modo mais significativo. (SOUZA E BERNARDINO,
2011)

Para adentrarmos no vasto mundo da leitura que sugere, sobretudo, a imaginacdo; a
escola, e principalmente, o professor, levam a necessidade de coloca-la como uma pratica
prazerosa e ndo com carater obrigatorio. Ha a necessidade de fazer com que o leitor, o
contador, o ouvinte, construam seus saberes com fruigéo.

Quando falamos em contacdo de historias, na escola, precisamos lembrar que o ndo
apenas o publico infantil encontra subsidios de aprendizagem com essa pratica. As criancas
maiores e 0 jovem podem e devem participar de atividades como essa a fim de alcancar os
mesmos objetivos que a pré-escola alcanca. Afinal, a contacdo de historias surgiu entre 0s
mais velhos.

Nesse sentido, pelas caracteristicas subjetivas apresentadas, a contacdo de histéria
serve como ferramenta de motivacao aos diversos mundos que o livro nos apresenta, uma vez
que é um trabalho realizado em grupo, e que permite, risos, gestos, dialogos, e diversas
formas de interacao.

A contacdo de historia prioriza o envolvimento de trés elementos: o contador, a
contacdo e os participantes. Desse modo, com um publico jovem, as historias precisam ser
adaptadas a uma realidade com pativel com a idade. Unir o texto literario, como arte, aos
problemas sociais, suscitando o letramento que pede que o leitor possa viver o que I&. Assim:
Quando incentivamos a leitura através da literatura estamos decidindo por investir na arte. Ou

seja, optamos por priorizar e acreditar no potencial de
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cada estudante e no texto como um meio eficaz para garantir a permanéncia do leitor. (LOIZ,

2010, p. 83)

4. RESULTADOS

E notdria a influéncia social da leitura nos mais variados espagos da vida humana,
sobretudo, na atualidade. Entretanto, o contato com o livro, como ja discutido, tem sido uma
pratica cada vez mais distante da vida social e também escolar dos nossos jovens.

O que vemos na experiéncia escolar € a leitura quase sempre trabalhada de forma
superficial, para atender aos conteldos curriculares necessarios ao cumprimento das
interpretacdes de texto com respostas objetivas e das teorias gramaticais e regras ortograficas.
E certo que esse trabalho deve ser feito na escola. Contudo, como vem sendo discutido por
estudiosos, tais questdes precisam ser contextualizadas, relevantes ao conhecimento do
educando e que possam se expandir a vida social deste.

No que concerne a leitura de textos literarios o professor precisa tirar proveito de
todo o potencial didatico que eles oferecem utilizando procedimentos de aula que valorize 0s
referidos textos. (SOLE, 1998)

E certo que, a literatura é indispensavel a formacdo do aluno letrado. A literatura
incita a imaginacdo contribuindo para que o leitor desenvolva senso critico acerca do mundo
que o rodeia. Promove autonomia, ndo apenas em ler, mas também em escrever, ouvir e falar.
(BORDINI e AGUIAR, 1993).

E guando a realidade perpassa o que se é pretendido num determinado nivel da vida
escolar do aluno?

Nosso problema a ser contado neste resumido relato de experiéncia partiu de uma
diagnose que se constatou a deficiéncia de leitura e de compreensao de textos com alunos em
uma turma de sexto ano, em idades de onze e doze anos. Notamos, ainda, que a referida
dificuldade afetava, claramente, a evasdo escolar e a falta de motivagdo e participagdo nas
aulas, mais um motivo para adotar a¢ao intervencionista.

Dai surgiu a inquietagdo: Como inserir a leitura de uma obra literaria infantojuvenil
com alunos que possuem certa precariedade na leitura e consequentemente, na compreensao
da mesma? Sabemos que, em geral as obras literarias propostas para o nivel Fundamental |1
oferecem narrativas extensas, poesias compostas por linguagem ampla e subjetiva, por

exemplo. Realidade distante do publico a ser
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Analisando toda essa problematica, pensamos trabalhar narrativas infantis de cunho

social a serem escolhidas para que a promocdo da motivagdo pudesse acontecer. Para tanto,
escolhemos temas atuais contados numa linguagem acessivel as dificuldades supracitadas dos
alunos, pois mesmo sendo “historinhas”, (grifo nosso) pensamos que elas seriam viaveis para
dar inicio ao processo de integracdo da obra literaria nas aulas diérias.

Colocamos a proposta de Contagdo de Historias, como pontapé inicial (ocorreu no
primeiro bimestre do ano letivo). Assim, trabalhamos a oralidade, leituras e releituras, rodas
de discussdes, trocas diarias de obras literarias, dentre outras com 0 mesmo objetivo: ler com
prazer.

Executamos um projeto didatico realizado numa escola puablica do municipio de
Sapé, Paraiba, com 25 alunos, em uma turma de sexto ano do Ensino Fundamental II.

Trabalhamos em duplas, ou grupos maiores, em espagos variaveis da escola, muitos
sentados no chdo a vontade. Um aluno lia a histdria narrada na obra para o colega, com 0
objetivo de incentivéa-lo a leitura posterior desse mesmo livro. Nesse momento, a troca de
livros acontecia todos os dias, visto que, as leitura eram curtas e o tempo suficiente para que o
trabalho fosse feito. Assim, ainda, conseguimos visitas cotidianas a biblioteca da escola.

Nesse processo, o contador de histéria é o proprio aluno. Este, além de contar a
historia tinha a missao de envolver o(s) colega(s) na narrativa.

Para essa atividade era colocada trés aulas semanais dividida em trés dias. A leitura
se estendia para casa e todas as sextas-feiras acontecia 0 momento de discussdo dos temas, o
qual intitulamos de Hora do Debate. Essa aula compreendia a discussdo de questfes sociais
colocadas nas narrativas e sempre com atividade de producdo de texto como atividade para
casa. Nas producOes eram sugeridas novas narrativas escritas sobre o tema social do livro lido
pelo educando.

Na contacdo de histdrias, nossa preocupacdo foi de interligar os assuntos de cunho
social atual as caracteristicas das narrativas que representam o cotidiano de forma a promover
a leitura, a discusséo e, sobretudo, aproximagdo com o livro, com a literatura. E, lembramos
de focar a linguagem ndo-verbal e seus multiplos sentidos. Assim, precisdvamos que tudo
estivesse integrado em cada momento de trabalho na sala de aula e fora dela também. Afinal,
contar histérias é uma atividade para agucar a imaginacdo, o encantamento e uma forma
divertida de incentivar a leitura e promover o letramento literario.

Para a contacdo de historias escolhemos livros infantis, por serem leituras de enredo

curto. Contudo procuramos enfatizar, além da leitura e
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discussdo do texto, a tematica envolvida em cada um deles.

Foi possivel reconhecer, também, que a sugestdo de releituras com intertextualidades
foi pertinente para a motivacdo sobre os assuntos discutidos e devidamente trabalhados. E,
também, que as dindmicas animadas contribuiram para 0 bom andamento das agdes. Neste
momento, procuramos atender o objetivo principal de conscientizar os alunos sobre a
importancia da valorizacdo da leitura e suas possibilidades de viséo de mundo, de forma

IGdica e atraente.
CONCLUSOES

Sabemos que o ambiente escolar deve ser propicio a participacdo social que
contemple, ainda, a oralidade e a escrita, e a cultura destas.

Bortoni (1993) coloca o professor como protagonista do movimento supracitado. Ela
dia que o professor da escola regular ora assume o papel de um pesquisador em formacdo. Os
projetos mostram ao professor que é possivel realizar pesquisa em sua sala de aula, na
comunidade escolar da qual participa, enfatizando o processo de aprendizagem.

Percebemos que a atividade de Contacdo de Histdrias, a partir de narrativas diversas
de cunho social, fomentando discuss@es de vivéncias dos préprios alunos, funcionou como
elemento de apoio ao professor para contornar os desafios da desmotivagdo que cerca nossos
alunos de apropriar-se do livro, da obra literéria.

Nosso aporte tedrico foi imprescindivel em todo o processo de execu¢do das acdes
planejadas ao alcance dos objetivos pré-estabelecidos.

A concretizacdo do planejamento das ac¢fes do projeto contribuiu, portanto, como
geradoras de ideias, a partir das que eram interessantes para 0 processo.

Desse modo, foi possivel chegar ao universo social do aluno, sobretudo,
apresentando a ele uma das mais fascinantes vertentes da linguagem que é a leitura com
autonomia.

Nesse sentido, tivemos, com a execucdo das ideias desse projeto, uma base para
surgirem outras ideias. Terminamos essa etapa de desenrolar do projeto com a satisfagdo em
Ver que 0 que projetamos era pouco perto do potencial de nossos alunos, visto que a maioria
desenvolveu de modo realmente participativo e critico diante das situacoes.

Algumas esperas nossas deixaram a desejar, assim sabemos que ha a dificuldade de

concluir satisfatoriamente com 100% (cem por cento)
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de aproveitamento. Porém, conseguimos muitos avancos e a melhoria do rendimento e

aumento significativo de frequéncia escolar destes alunos que j& apresentam desmotivacéo e
desinteresse.

Assim, pudemos contar com as curiosidades, indagacdes e ansiedades extraidas dos
nossos adolescentes. Acreditamos que nossa metodologia permitiu agucar o sentimento de
responsabilidade na busca pela reflexdo critico-social, ponto crucial do letramento que tanto
almejamos.

Contar experiéncias vividas na pratica escolar é tdo importante quanto planejar a aula
antes de executa-la. No relato de experiéncia temos um instrumento fundamental para
reflexdo do trabalho desenvolvido a fim de ampliar os acertos e rever o que foi negativo, pois
acreditamos que é através desse registro de impressdes que vemos que se pode melhorar nos
métodos e estratégias.

Promover os processos de ensino-aprendizagem de literatura como uma pratica,
sobretudo significativa, deve ser prioridade no ambiente escolar. Porém, para que isso
aconteca de forma eficiente, faz-se necessario compreender o valor e a funcédo da literatura
como forma de leitura socialmente prazerosa. Porém, deixar as praticas usuais ampliando o
estimulo & leitura no ensino bésico é um grande desafio para o professor.

Convém ressaltar que as acles aqui expressas sdo totalmente passiveis de
flexibilidade a medida que se percebe as necessidades das turmas envolvidas no processo de
execucdo e avaliacao.

Em suma, trabalhamos mais que linguagem, mais que leitura: buscamos o

imprescindivel que é acreditar no potencial préprio, a pratica do ser.
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