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Resumo: O ensino e a aprendizagem de Literatura vém sendo, constantemente, discutido por
profissionais das ciéncias da linguagem e da educagio. E nitido que o ensino médio vem passando por
mudangas consideraveis que sdo frutos dos avangos sociais e das novas perspectivas de visdo de
mundo dos alunos; a escola, como entidade viva e sensivel a essas evolugcbes sociais, tem a funcdo de
moldar-se ao novo contexto educacional, proporcionando um ensino efetivo, critico e que abarque,
também, os interesses dos discentes. O objetivo do presente estudo € refletir sobre as novas acdes
pedagdgicas para o ensino de leitura e letramento literario, em sala de aula de nivel médio da cidade
de Campina Grande/PB, buscando-se entender quais as alteracdes foram desencadeadas, nessa area de
conhecimento, a partir das evolugGes supracitadas, bem como o que dizem os documentos oficiais
sobre a questdo — tais como os Parametros Curriculares Nacionais da lingua portuguesa e Projetos
Politico-Pedagdgicos de determinadas escolas. A metodologia adotada abrange a pesquisa tedrico-
bibliografica, assim como a pesquisa de campo, desenvolvida em instituicdes escolares de nivel médio
da referida cidade. Por fim, percebe-se que o levantamento de dados indica que ha, progressivamente,
a utilizacdo de novas formas e suportes para o ensino literario, proporcionando, assim, praticas mais
inovadoras do que as que eram utilizadas, tradicionalmente. Os professores e discentes, entdo, veem o
ensino literario atual como mais acessivel e Util, proximo de suas realidades culturais e sociais.

Palavras-chave: Ensino e aprendizagem de Literatura, Ciéncias da Linguagem, Ensino literario atual.

Introducéo

Com o decorrer das décadas, tanto a literatura quanto o ensino literario passaram por
diversas mudancas, as quais implicaram em transformacdes no meio artistico e no ambito
escolar. Esse lugar de ensino, por ser sensivel aos acontecimentos externos, deveria contribuir
para a construcdo de uma sociedade pronta para as metamorfoses sociais e para a realizacdo
de novas formas de arte, mas tal situacédo dificilmente ocorre.

Ademais, as decisbes educacionais no Brasil fizeram com que alguns professores
comecassem a tomar rumos divergentes dos paradigmas tradicionais. Isso ocorreu,
principalmente, apds a consolidacdo dos Parametros Curriculares Nacionais e dos Projetos
Politico-Pedagdgicos das escolas, os quais serviram como alicerce das instituigdes escolares
como componentes universais brasileiros e, concomitantemente, com caracteristicas

idiossincraticas.
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Pensando nisso, o trabalho em questdo buscou analisar 0 modo de ensino da literatura

no Ensino Médio brasileiro. Tomando como base os professores de escolas de Campina
Grande/PB, fez-se uma entrevista com os docentes para saber como estd a situacdo das
escolas no que tange a aprendizagem da leitura literaria atualmente, comparando as respostas
com o que foi prescrito pelos PCN e pelos PPP das escolas onde os educadores trabalham.

Metodologia

Com o intuito de verificar o andamento do ensino de leitura literaria na cidade de
Campina Grande/PB, foram usadas a pesquisa teérico-bibliografica e a pesquisa de campo.

A respeito da pesquisa tedrico-bibliogréfico, tiveram-se como base os Parametros
Curriculares Nacionais (1997), os Projetos Politico-Pedagdgico das escolas onde o0s
professores lecionam, Koch e Elias (2006), Cereja (2004), Tardif (2002), Freire (1996) e
Todorov (2009). Esses estudos foram de vital importancia para compreender como o0
professor e 0s ensinos de literatura estdo voltados para a maior abertura artistica e para a
vivéncia dos alunos. Desse modo, ao recorrer as fontes citadas, o trabalho comparou os
estudos académicos contemporaneos e as decisfes educacionais de amplitude nacional com as
atitudes tomadas pelos professores em sala de aula.

A pesquisa de campo, por sua vez, foi realizada a partir de entrevistas feitas
virtualmente com professores que atuam no Ensino Médio de escolas da cidade de Campina
Grande/PB. O processo de envio das respostas durou entre 15 e 18 de junho de 2018. Os

docentes tiveram de responder as seguintes perguntas que constam na tabela.

Como se da o ensino da leitura literaria na escola em que vocé trabalha?

A escola que vocé trabalha da liberdade para ensinar literatura como queira ou utiliza uma

metodologia universal para os professores?

Os alunos conseguem se envolver emotivamente com as aulas de leitura literaria? Se sim,

como isso é alcancado?

Vocé trabalha com livros paradidaticos? Se sim, quais?

Vocé considera o0 uso obrigatorio de paradidaticos uma maneira eficaz para o ensino de

leitura literaria? Justifique.

Para vocé, qual o maior déficit no que tange ao ensino de leitura literaria?
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Qual a proposta de intervencao que vocé daria para melhorar a interacéo entre os alunos e 0s

textos literarios?

Vocé acredita que ha um método ndo adotado pelas escolas capaz de ampliar os horizontes

de expectativa dos alunos em relagdo aos textos literarios? Se sim, qual?

Como os Parametros Nacionais Curriculares e os Projetos Politico-Pedagogicos podem

guiar no processo de ensino de literatura?

Resultados e Discussdo

Para efeitos de exemplificagéo e de dinamismo, foram colocadas as respostas de dois
professores. Esses resultados representam a opinido geral dos entrevistados e servem de base
para a discussdo proposta.

Ao serem perguntados acerca sobre como se da o ensino de leitura literaria na escola

onde trabalham, os docentes responderam da seguinte forma:

“No Ensino Médio, totalmente focado para o
ENEM, a

“Do ponto de vista da coordenagdo

leitura literaria é bastante | pedagogica, a leitura literdria s6 ganha uma

negligenciada, ficando a mercé do professor,
0 qual, orientado pelo Sistema de Ensino
respectivo, faz leituras fragmentadas e muitas
vezes distorcidas dos principais autores da
historiografia literaria brasileira.”

certa importancia quando esta serve como
base para algum evento da escola (sarau, por
exemplo). Ao longo dos bimestres, nds,
professores, temos que solicitar leituras para
gue se tenham, de fato, leituras literarias.”

Analisando as duas respostas, percebe-se que a leitura literaria é vista de modo
fragmentado e, em geral, esquecida. O ato de leitura, dessa forma, vai de encontro ao que é
proposto por Koch e Elias (2006), as quais falam no modelo de interacao autor-texto-leitor. O
didlogo entre esses trés componentes pode ocorrer quando ha espaco para o total
conhecimento do que foi escrito e do autor da obra. Contudo, por ocorrer de maneira pontual
e fracionada, a leitura de textos literarios torna-se comprometida e desestimula o
comprometimento dos alunos em conhecer mais a respeito das obras literarias.

Sobre a liberdade para ensinar literatura, os professores responderam:

“No ambito do Ensino | “Em partes. O trabalho

Médio, em que trabalho, | com a literatura africana e
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os professores devem
seguir a proposta literaria
tracada pelo Sistema de
Ensino de cada série, 0
que, certamente, engessa
o trabalho docente com o
literario e

texto sua

leitura.”

afro-brasileira, por
exemplo, ainda é visto
com resisténcia — tanto
por parte da escola quanto
por parte dos pais (mesmo
que se dialogue com
outras disciplinas, como

histdria e geografia).”

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (1997), a area de Linguagens e
Caodigos é responsavel deve ser responsavel por revelar aos estudantes as diferentes formas de
expressdao. Os Projetos Politico-Pedagogicos das escolas desses entrevistados, por sua vez,
reforcam a necessidade de haver uma conexdo entre os topicos trabalhados em sala e a
realidade. Ora, num mundo de tamanha diversidade, os professores permanecem seguindo as
regras da escola e sdo impedidos de mostrar a vastiddao de obras literarias que tornariam a
experiéncia do letramento literario dos alunos mais instigante.

Freire (1996) fala que ensinar € uma atitude que necessita de coragem e de aceitacao
do novo. Com isso, manter-se com leituras especificas e engessadas perpetua preconceitos e
prejudica a leitura literaria, pois o conhecimento do mundo e das diferentes formas de escrita
é deixado de lado para agradar o padrdo de ensino e de comportamentos prezados pelas
instituicdes escolares e, principalmente, pelas familias, o que se confirma com a resposta dada
pelo segundo professor.

Acerca do envolvimento dos alunos de maneira emotiva nas aulas de leitura literaria,

os docentes afirmam:

“Nao temos total liberdade para usarmos | “Sim! Através de elementos motivacionais

todas as possibilidades, mas conseguimos
envolver os alunos. As aulas ndo sdo apenas
de leitura, pois devemos seguir 0 cronograma
da escola. No entanto, podemos relacionar a
literatura a outros tipos de arte para o maior

envolvimento do aluno.”

(mdasicas, fotografias, filmes, documentarios,
entrevistas, convidados sobre o tema que se
estd abordando a partir das obras) percebe-se
que as alunas e os alunos se entregam e
conseguem ‘encarar’, com mais exatiddo as

leituras propostas.”
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Tardif (2002) concebe o0s saberes do docente como temporais, plurais, heterogéneos e

1

sincréticos. Desse modo, o autor concorda com a ideia de Freire (1996) do professor como

individuo em eterno processo de aprendizagem. Assim, considerando o inacabamento do

sujeito e a necessidade de um sentido para o aprendizado, envolver os alunos é uma atividade

que se transforma conforme as mudangas sociais e 0s educadores devem estar atentos a isso,

podendo utilizar ndo somente elementos do cotidiano dos estudantes, como também propor

atividades capazes de cativar os alunos no processo de ensino e aprendizagem da literatura.

Pensando mais a respeito da importancia de motivar os alunos, Todorov (2009) fala do

poder da literatura para a transformacdo do ser humano. Assim, o autor afirma que

[...] a literatura abre ao infinito essa possibilidade de interacdo com os outros e, por
isso, nos enriquece infinitamente. Ela nos proporciona sensacgGes insubstituiveis que
fazem o mundo real se tornar mais pleno de sentido e mais belo. Longe de ser um
simples entretenimento, uma distracdo reservada as pessoas educadas, ela permite
que cada um responda melhor a sua vocacéo de ser humano. (TODOROV, 2009, p.
24)

Na questdo sobre os paradidaticos, os professores responderam da subsequente forma:

“N&do trabalho

paradidaticos.”

com | “Sim! Em minhas turmas
de oitavo ano, optou-se
pelas obras ‘O fio das
missangas’, ‘Para gostar
de ler — Poesia Brasileira’,
‘Quarto de Despejo -
diario de uma favelada’ e
‘A morte e a morte de
Quincas Berro d’Agua’;
nas de nono ano, ‘Meu
livto de cordel’, ‘Para
gostar de ler — Contos
Africanos de Lingua
Portuguesa’, ‘O voo da

guara vermelha’ e ‘Oitos
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contos de amor’.

Fora

esses paradidaticos, ha
sempre a preocupagdo em
se levar textos
complementares,

formando antologias e
reunides de outros textos
para que se tenha, assim, a
ampliacao do horizonte de

expectativas dos alunos.”

Contudo, ao serem questionados se gostavam da obrigatoriedade do uso de

paradidaticos, os docentes afirmaram:

“Leitura, literaria ou ndo, jamais deve ser
obrigacdo. Leitura € prazer e, em nenhum

momento, havera prazer por obrigacdo.”

“Nao. Limita-se, muitas vezes, o trabalho do
professor diante das diferentes perspectivas

observadas nas condugdes das aulas. Outro

fator preponderante € que nds, professores,
ndo temos a liberdade de escolha dos
paradidaticos. No meu caso, especificamente,
hd uma certa flexibilidade, pois posso
escolher uma ou duas obras para se trabalhar

em um ou dois bimestres.”

A partir dessas afirmacOes, percebe-se que alguns professores seguem a norma da
escola de ndo utilizar paradidaticos para se aproximar do Exame Nacional do Ensino Médio.
Porém, ha ainda aqueles que subvertem a obrigatoriedade dos paradidaticos e, por meio dos
seus saberes experienciais, escolhem livros que podem estimular os alunos a conhecer a
literatura extensamente.

A respeito dos principais déficits constatados pelos professores no que tange ao ensino

de leitura literaria, foram dadas estas respostas:

“Acredito que os | “A formagdo basica dos
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problemas de | alunos, o pouco contato
interpretacéo textual | com a leitura e, em
carregados do ensino | partes, a propria

fundamental sdo o maior | formagéo dos professores
déficit para a pratica da | (em alguns casos, ndo

leitura literaria.” sdo leitores).”

Em geral, os professores concordaram que as dificuldades no ensino literéario atual sdo
advindas do Ensino Fundamental e do pouco aprofundamento das leituras dos alunos. Com
isso, os textos fragmentados, que foram citados nas entrevistas, apenas continuam o ciclo
problematico das metodologias adotadas pelas escolas e pelos professores, dificultando
maiores interpretaces dos textos e, por conseguinte, das multiplas realidades do mundo.

Perguntados sobre a maneira de solucionar a situacdo de ensino e aprendizagem da

literatura na contemporaneidade, os professores propuseram:

“Deixar de trabalhar o texto pelo texto e | “Seduzi-los com leituras que estejam ou
relaciond-lo com outros tipos de arte, assim | facam parte de suas respectivas realidades,
como falar sobre as obras produzidas na | levar textos que possam contemplar, de
contemporaneidade.” modo prazeroso, 0 universo no qual estdo

inseridos.”

Pelas respostas, hd um consenso de que aproximar-se da realidade do aluno e fazer
com que a literatura funcione de modo interdisciplinar, conduta prezada pelos PCN, séo
essenciais para a melhoria da atual situacdo de ensino da leitura literaria.

Conforme o pensamento de Cereja (2004), deve-se perceber que o texto é o foco da
literatura, pois € 0 modo de expressdo dessa arte. Contudo, como toda arte possui influéncias
das transformacdes sociais e precisa ser pensada de maneira ampla, o trabalho do texto pelo
texto ndo traz motivagdes para os alunos e permanece no conceito ultrapassado da leitura com
foco no cddigo abordado por Koch e Elias (2006), a qual ndo da oportunidade para a reflexdo

do que foi escrito e para a interagdo autor-texto-leitor.
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A respeito da existéncia de um método capaz de ampliar o horizonte de expectativas

dos alunos, os professores deram as seguintes opinides:

“Certamente. Antes de tudo, as escolas | “Sim! Nao se adota, por exemplo, a
devem tornar as bibliotecas locais | autonomia do professor para escolher as
agradaveis, confortaveis, aconchegantes e | obras e/ou os textos, bem como nédo ouvir, de
com acervos sempre atrativos, 0 que, muitas | fato, o que a aluna ou o aluno conseguiu
vezes, ndo ocorre.” enxergar. Ha, de modo mais globalizante, um
autoritarismo — no caso, em especifico, ja
houve varios atritos por se trabalhar com
obras/textos que ndo sdo considerados
canones ou por serem vistos de forma
preconceituosa ou com certa restricdo por

conhecé-la com mais profundidade.”

Retratando tanto problemas estruturais quanto do autoritarismo hierarquico nas
escolas, os docentes apontaram que as mudancas poderiam ocorrer em ambas as esferas.
Assim, h& a nocdo pelos profissionais da area da educacdo de que a problemaética ndo se
restringe a um fato isolado, sendo importante levar em consideracdo questdes de ordem fisica
e simbolica.

Por fim, quando os professores foram indagados acerca da influéncia dos Parametros
Curriculares Nacionais e dos Projetos Politico-Pedagdgicos no ensino da leitura literéria, as
respostas foram deste modo:

“Caso os Parametros ¢ os Projetos fossem | “Dando ao professor a formagdo adequada,
seguidos conforme as suas elaboracGes, o | continuada, incentivando-o a enxergar a
ensino da literatura seria mais efetivo por | importancia da leitura para o processo de
estabelecer uma maior conexdo entre 0s | ensino-aprendizagem da aluna e do aluno.”

alunos, os textos e o professor.”

As respostas convergem para os apontamentos dos PCN e dos PPP serem positivos.
Entretanto, sabe-se que, em geral, o respeito ao que foi estabelecido nesses projetos ndo é

alcancado. Dessa forma, criagcbes de amplitude
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nacional (PCN) e local (PPP) funcionam para guiar a conduta dos professores no arduo

processo de ensino-aprendizagem, mas precisa ser obedecido para que haja uma melhoria da

condicdo da literatura no Ensino Médio.

Concluséao

Mediante as entrevistas realizadas com os docentes, pdde-se perceber o embate entre
0s preceitos dos Parametros Curriculares Nacionais e a realidade do ensino de leitura literaria
no Ensino Médio brasileiro. Embora ndo haja um cumprimento efetivo das normas, deve-se
fazer com que as expectativas da literatura para os jovens ndo se percam diante das
adversidades.

Ao pensar na realidade dos alunos e na literatura como forma de reinterpretagdo do
mundo, o professor podera mudar a situacdo da leitura literaria nas escolas brasileiras e tornar
a educacdo um estimulo para impulsionar os individuos a desenvolverem suas maiores

capacidades e a conhecerem mais sobre si e sobre 0 mundo.
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