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A literatura € um importante passo para o leitor se conhecer dentro de uma sociedade letrada, sendo
assim, o objetivo deste artigo é discutir nossa pratica pedagdgica durante a realizagdo do estagio
supervisionado no ensino fundamental em uma escola municipal de Campina Grande.
Metodologicamente, nossas atividades foram elaboradas a partir do procedimento de Sequéncias
Didaticas (SD) divididas em 20 h/as. O contetido principal da SD era a leitura do livro “OMO-OBA
historias de princesas” Oliveira (2009) e a abordagem do género Diario de Leitura. Os alunos iriam ler
o livro de literatura em seguida produzir um diério de leitura baseado na interpretacdo pessoa dos
contos presentes no livro. O Professor mostrar aos alunos que ler pode ser agradavel dependendo do
método utilizado € o que estimula a leitura, e consequentemente forma leitores assiduos e mostrar que
uma das portas para este deleite é a literatura, € importante uma vez que a formacéo cultural e histérica
é essencial para a formacédo do leitor analitico e produtor ativo numa perspectiva interacionista. Nosso
aporte tedrico sustenta-se em Carvalho (2005), Cosson (2012), Solé (1998), Machado (2007). Os
resultados do estudo apontaram que os alunos ndo viam ler como um ato prazeroso, nem tinham este
habito recorrente em suas vidas, no entanto a pratica com estratégias motivacionais leitoras como a
producdo de um diério de Leitura, durante o estagio mostraram alunos dedicados a leitura e encantados
com a literatura.

Palavras-chave: Leitura, Literatura, OMO-OBA histdria de princesas, Diario de Leitura.

INTRODUCAO

Muitas vezes nos perguntamos ndo s6 como alunos, ou como professores, mas como
ser humano no geral, o que € mais dificil uma boa leitura ou uma boa escrita? Bem podemos
dizer que os dois ndo sdo extremamente dificeis ou completamente faceis na verdade um
depende muito do outro.

Para se escrever bem primeiramente é preciso um minimo de conhecimento sobre
determinado conteudo ao qual vai se promover a escrita, a0 mesmo tempo em que para tal
artificio é necessario uma boa leitura, ou seja, também uma boa interpretacao.

Sendo assim, como tornar uma leitura prazerosa e uma escrita afiada num mundo que
é cada dia mais conquistado pela internet e o prazer
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visual se torna mais convicto e a facilidade de leitura gestual é mais propicia que a leitura

verbal num livro ou determinado conteldo? Digamos que ninguém é capaz de fazer isso do
que o préprio interessado no objeto de estudo, porém o professor pode ser um auxiliar para
facilitar esse encontro harmonioso entre a leitura e a escrita. Sendo ele a porta de auxilio para
o desenvolvimento do conhecimento cognitivo unindo a leitura que possui a leitura que vai
adquirir e a escrita que serd desenvolvida deve esta disposto a unir compartilhamento de

informacdes a liberdade de construcdo interpretativa do aluno.

Respeitar a leitura do mundo do educando significa toma-la como ponto de partida
para a compreensdo do papel da curiosidade, de modo geral, e da humana, de modo
especial, como um dos impulsos fundantes da producdo do conhecimento. [...] A
leitura de mundo revela, evidentemente, a inteligéncia do mundo que vem cultural e
socialmente se constituindo. Revela também um trabalho individual de cada sujeito
no processo de assimilagio de inteligéncia do mundo. [..] E preciso mostrar ao
educando que o uso ingénuo da curiosidade altera sua capacidade de achar e
obstaculiza a exatiddo do achado [...] O que posso e o que devo fazer é, na
perspectiva progressista em que me acho, ao assinar-lhe certo conteudo, desafia-lo a
que se V& percebendo na e pela prépria prética, sujeito capaz de saber. Meu papel de
professor progressista ndo é apenas o de ensinar matemética, biologia, mas sim,
tratando a temética que é de um lado objeto de meu ensino, de outro, da
aprendizagem do aluno, ajuda-lo a reconhecer-se como arquiteto de sua propria
pratica cognoscitiva. Numa perspectiva progressista o que devo fazer em
experimentar a unidade dinamica entre o ensino do contetdo e o ensino de que é e
de como aprender. (Freire, 1996, p. 123-124-125)

Sendo assim, o trabalho de leitura em sala de aula é justificado para ajudar no
desenvolvimento analitico de cada aluno, pois em nossa atual situacdo da educacdo que segue
um caminho para crescimento tecnoldgico e uma sociedade que usa mais a leitura visual ndo
verbal, o aluno precisa estar preparado para uma interpretacdo bem desenvolvida e formacéo
critica ao se deparar com a leitura.

Por isso a formacéo do leitor depende muito de como ele é apresentado a esta leitura, a
ponto de oferecer entusiasmo e desejo de se aprofundar no que esta lendo. Por isso é
importante conhecer bem o aluno e Ihe proporcionar leituras que ampare um pouco do seu
conhecimento de mundo, dando a ele a oportunidade de desenvolver as préprias
interpretagdes. Neste caso ao utilizar o género Diario de Leitura como estratégia e aceitar sua
visdo sobre determinado assunto auxilia na construcéo da escrita e facilita a reflexdo sobre o

que esta lendo.
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O trabalho explicito com os géneros textuais é indispensavel nas aulas de leitura. Na
pratica docente, o professor precisa apresentar aos alunos géneros diversos para eles
se familiarizarem com formas distintas que os textos tomam para circular na
sociedade. Por essa razdo, realizar atividades de analise de géneros é muito
importante para atingir esse objetivo. (OLIVEIRA, 2010)

O intuito deste trabalho é relatar a eficacia do uso desta estratégia, o género Diario de
Leitura, um objeto de estudo que ampara particularmente o individuo em sua magnitude
interpretativa, induzindo-o a expressar-se ap0s deleitar-se sobre a prazerosa leitura de um
conteddo literério de cunho analitico acessivel, especificado para sua faixa etaria.

Confesso que a utilizacdo desta estratégia em sala de aula foi uma surpresa para 0s
alunos, assim como foi para mim ao ver no conteido programado da escola a exposicao deste
género, porque assim como muitas pessoas, antes de conhecer a utilidade deste género para
incentivar a leitura em sala de aula através do desafio de compreender o texto literario para
depois produzir o seu proprio diario de leitura, eu também acreditava que tinha apenas a
funcdo de registrar particularmente o dia a dia de um individuo. O problema é que
conhecemos o diario particular como registro do seu dia a dia e ndo o diario de leitura

utilizado como atenuante investigativo de uma pesquisa.

E superficial entendeu o diario como apenas um receptaculo para seus pensamentos
particulares, secretos - como uma confidente surda, muda e analfabeta. No Diério
Nnao apenas eu me expresso mais abertamente do que poderia com qualquer pessoa,
eu me criou. O diario é um veiculo para o meu sentido de individualidade. Ele me
representa como emocional e espiritualmente independente. Portanto (infelizmente)
ele ndo apenas registra minha vida diéria real, como - em muitos casos - oferece uma
alternativa ela. (Machado, 2007, p. 21)

Durante o desenvolvimento deste artigo, discutiremos quais foram os embates e
aquisicoes que contemplaram o estagio no ensino fundamental 2, e que foram fascinantes para
contribuir no meu crescimento psicointelectual, pessoal e profissional no exercicio da

docéncia.

METODOLOGIA

Nossas atividades foram elaboradas a partir do procedimento de sequéncia didatica

divididas em 20h/as.
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Primeiro foi efetuado um questionario que objetivou, com base nas respostas, a

preparacdo da nossa Sequéncia Didatica. Através deste, pudemos observar a realidade dos
alunos pelos quais estariamos submetidos, bem como seu aparato de conhecimento sobre a
disciplina de Lingua portuguesa, como, por exemplo, habito de leitura. Também incluimos
nesse questionario os tipos de géneros textuais que esses alunos gostam de ler, e como tornar
as aulas mais dinamicas. A partir dessa primeira etapa, pudemos dar inicio a elaboragédo da
Sequéncia Didatica, ancorada no tema central da escola “Diversidade cultural”.

Segundo, Considerando de alta importancia relacionar nossas atividades ao contexto
social desse alunado, na tentativa de aproximacgdo e dinamizagdo das aulas, por isso
escolhemos trabalhar com o género Diario de leitura, visando estimular a leitura através do
desejo de formar seu préprio diario e levantar apontamentos para o que se leu, visando desta
forma, os leve a pensar criticamente e compreender elementos extra — textuais, se atentando a

formacéo de pesquisador no &mbito da leitura e produtor de seus proprios diarios.

Muitos pesquisadores afirmam que a escrita do diario de pesquisa lhes possibilita
descobrir suas préprias ideias, clarificar suas ideias, levantar questdes a serem
investigadas, tornarem-se menos defensivos em relagdo a critica alheig;
conscientizarem-se de nocdes pré-tedricas e da subjetividade que interferem na
pesquisa; analisar e criticar todas as fases de sua pesquisa; identificar suas dividas e
seus enganos, suas fraquezas, seus medos e conflitos. (Machado, 2007, p. 21)

Terceiro, selecionamos o livro “Omo-Oba: historias de princesas” objetivando levar
historias diferentes que abordassem aspectos da cultura africana. Nossa tentativa foi de
ampliar a visao critica do aluno para questBes sociais como o racismo, fazendo-o perceber o
qudo importante essa cultura € para 0SSO Povo.

“OMO-OBA: histdrias de princesas” ¢ um livro formado de contos que narram historias
de princesas negras e apresentam uma variedade de informacdes acerca da cultura africana,
desmistificando padrfes convencionados de princesas loiras de olhos azuis, como também
conheca a cultura que faz parte de sua descendéncia, estimulando, assim, um olhar pacifico
sem preconceitos raciais que persiste na sociedade.

Por fim, as estratégias de leitura foram aplicadas assim: durante as aulas dividimos a
turma em grupos e cada dia um grupo ficava responsavel para fazer a leitura, sendo que cada
pessoa do grupo leria uma parte do conto e no final eles comentavam sua interpretacdo, o que
0 conto queria mostrar, sua finalidade semantica, em seguida 0s outros grupos debatiam suas
visdes interpretativas apds ouvirem a leitura deste

grupo. Apds todas as leituras e os debates na sala (83) 3322.3222
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serem finalizados individualmente, eles produziram seu préprio diario de leitura abordando

nele os contos que foram lidos, e analisados reflexivamente durante as aulas.

Acreditamos que, ambas as escolhas, aliam-se ao cotidiano e informalidade das
vivéncias dos alunos, ndo é preciso trabalhar, apenas, géneros que circulam excessivamente
na sociedade, mas trabalhar aqueles que, mesmo de cunho particular, possam gerar
aproximacdo do aluno, seja na leitura e consequentemente a formagdo necesséria para

produzir a escrita. Logo, nossa SD primou, principalmente, pela leitura.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A INSTIGACAO DA LEITURA COM A ESTRATEGIA DIARIO DE LEITURA.

A leitura, por ser uma atividade de cunho social e que envolve varios interlocutores, é
um eixo que vai além de pensamentos como “um bom leitor é aquele que sabe ler”, ¢ um
processo constituinte na educacéo e na construcdo de cidaddos reflexivos e criticos. Portanto,
analisar elementos que envolvem o processo de leitura e estratégias de compreensao que a
compdem, tornou-se nosso ponto de partida.

Entender as dificuldades de leitura e utilizar praticas que auxiliem para a construcdo
de um individuo leitor foi o que motivou nosso intuito de, através do habito de ler e escrever o
diario de leitura possamos a estimular a leitura critica e participativa, levando-o a construir
uma compreensdo para além do texto, fazé-lo pensar e relacionar o que foi lido a outras
informac@es e conhecimentos adquiridos por ele.

A utilizacdo da estratégia do Diério de leitura é interessante para ser usada em sala de
aula porque € um género que esta mais perto do dia a dia de cada pessoa independente de ser
aluno ou ndo, por apresentar caracteristicas individuais de quem esta produzindo facilita a
forma como quer se expressar depois de refletir sobre a leitura e também constara as
estratégias que o escritor observou durante as leituras e o levou a produzir seu diario, como
tudo aconteceu na sala, quais foram suas duvidas, anseios, descrever com suas palavras o que
ele compreendeu e como articulou a leitura da obra, que descreve em seu diério.

Para compreender bem a leitura do livio OMO-OBA histérias de princesas e
desenvolver uma escrita bem elaborada, utilizamos com os alunos a sequéncia bésica de

Cosson (2006), unido as estratégias de leitura indicadas por Solé (1998).
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Segundo Cosson (2006), o ensino de leitura voltado para o ensino fundamental deve

ser dividido em Motivacéo, Introducgéo, Leitura e interpretagdo. No entanto, antes de motivar
€ necessario conhecer o gosto dos alunos, pois sé consegue-se um desenvolvimento favoravel
colocando-se no lugar do aluno e sentindo suas necessidades e dificuldades, sendo assim,
antes de comecar a aplicar diretamente a sequéncia nos fizemos um questionario de sondagem
e identificamos que eles gostavam de literatura infanto-juvenil, por isso escolhemos o livro
OMO-OBA Histdrias de princesas.

Para MOTIVAR os alunos, nos utilizamos a estratégia do Diario de Leitura, sendo
assim, cada aluno recebeu um mini diario em branco e eles iriam preenché-los diariamente em

casa, com suas proprias palavras, apos as leituras dos contos do livro em sala.

Quadro 1. Livro e diario entregue aos alunos

)

Kiusam de Oliveira

OMO-OBA

HISTORIAS DE PRINCESAS

W,
)

7

Diario
de Le_jtura

OMO-OBA

MISTORIAS DE PRINCESAS

T

INTRODUZIMOS o contetdo mostrando aos alunos os objetivos, pois Solé (1998),
explica que é essencial antes de comecar qualquer leitura saber os objetivos para atualizar os
conhecimentos prévios e neste caso tinhamos trés: primeiro por prazer, devido se tratar de
uma leitura que eles ja gostavam infanto-juvenil, segundo para praticar em voz alta
construindo uma diccdo elaborada, tem terceiro ler para verificar o que se compreende

buscando coletivamente reflexdo dos contos do livro e
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por fim para produzir o diario de leitura. Sendo assim sempre que eles liam estavam

; & 9, 1| CONGRESSO

motivados, pois sabiam que escreveriam seus diarios com suas proprias palavras e sem estar o
tempo inteiro pensando em manter um padrdo rigoroso da norma. Para tal producéo,

explicamos a estrutura do diario de leitura.

Quadro 2. Estrutura do diario de Leitura.

Diario de Leitura

Observe o titulo e coloque suas impressdes: se gostou s¢ deu vontade de ler, do que se
trata entre outros;

Antes de ler o texto, observe o que lhe chama atengio: figuras, notas, biografia entre
outros;

. Amedida que vocé ler registre: a relagio que puder estabelecer com outros conteiidos
anteriores de filmes, historias, musicas, paginas da intemet entre oufros, as
contribuigdes que este texto esta trazendo para vocé e sua opinido sobre o contetido
deste texto: concordando ou ndo com o autor, levantando diovidas, dificuldades e

depois sintetize as ideias.
4. Retire partes do texto para justificar suas opinides;
Sinta-se livre para escrever como desejar.

. Releia, faga uma revisdo caso queira mudar algo e entregue ao professor.

Depois dos alunos conhecerem a estrutura de formagdo do diario eles se mostraram
animados para produzir o seu, perceberam que era simples, precisavam apenas de uma boa
leitura e interpretacdo e sabiam que estdvamos o tempo todo la para ajuda-los.

Para LEITURA, Solé apresenta diversas estratégias entre elas nds utilizamos a
estratégia de Rogoff (1984) que ele chama de Participacdo Guiada unida ao trabalho de

Collins e Smith (1980), uma estratégia formada de trés etapas.

A participag8o guiada pressup8e, em primeiro lugar, uma situacdo educativa em que
se ajude o aluno a contrastar e relacionar seu conhecimento prévio com o que vai ser
necessario para abordar essa situacdo. Em segundo lugar , o aluno dispde desde o
principio — porque o professor lhe proporciona isso — de uma visdo de conjunto ou
estrutura geral para levar a cabo a sua tarefa. Sdo situacfes em que, como terceira
caracteristica, se permite que a crianga assuma a responsabilidade em seu
desenvolvimento de forma progressiva, até se mostrar competente na aplicacdo
autdbnoma do que foi aprendido. Naturalmente, trata-se de situacGes em que o adulto
— neste caso o professor, mas poderia

ser um progenitor ou outra pessoa —
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participa muito ativamente. (Rogoff, 1984, apud. Solé, 1998, p. 92-93)

Com a Participacdo Guiada os alunos se sentem seguros para ler e refletir sobre o que
esta lendo, como uma mée que segura na mao do filho enquanto comeca a andar e quando ele
comeca a dar os primeiro passivos, fica ali com cuidado, mas deixa-o tentar sozinho e assim
ele vendo a mde junto se sente seguro e consegue andar. Podemos compreender melhor

quando pensamos no dominio de estratégias e a aplicacao delas.

O modelo para o ensino proposto por Collins e Smith respeita os principios antes
assinalados para caracterizar uma situagdo de instrugdo da compreensdo leitora. No
mesmo se afirma que, como em qualquer contelido académico, o dominio das
estratégias de compreensdo leitora requer progressivamente menor controle por parte
do professor e maior controle do aluno. (Collins e Smith, 1980, apud. Solé, 1998, p.
95)

Sendo assim, seguimos as trés etapas da estratégia que ele ensina. Colocamos 0s alunos
em circulo, entregamos uma copia do livro para cada um e fizemos a leitura enquanto eles
prestavam a atencdo acompanhando em seus livros, os contos, isso foi feito diariamente
porque o livro era dividido em contos entdo em cada aula liamos um conto, para depois em

casa 0s alunos escreverem em seus diarios sua experiéncia sobre tal conto.

Na primeira, ou etapa do modelo, o professor serve de modelo para seus alunos
mediante sua prépria leitura: 16 em voz alta, para sistematicamente verbalizar e
comentar os processos que lhe permitem compreender o texto — por exemplo, as
hipéteses que realiza,os indicadores em que s e baseia para verifica-las...; também
comenta as dlvidas que encontra, as falhas de compreensdo e 0s mecanismos que
utiliza para resolvé-las..., etc. (Collins e Smith, 1980, apud. Solé, 1998, p. 94)

Entdo os alunos faziam perguntas e discutiamos sobre o conto lido, em seguida a sala
era dividia em grupos para terem a liberdade de discutir uns com os outros: falavam das

imagens e do que o conto queria dizer entre outros.

Depois da etapa do modelo, e a medida que as coisas ocorram ou se exija, segue a
etapa de participagdo do aluno. Na mesma se pretende, em primeiro lugar, que, de
uma forma mais dirigida pelo professor — por exemplo, formulando perguntas que
sugiram uma hip6tese bastante de terminada sobre o contelido do texto — e dando
maior liberdade progressivamente — sugerindo perguntas abertas, ou apenas
elucidando as opinifes dos meninos ou meninas —, o aluno participe do uso de
estratégias que vao lhe facilitar a compreensdo dos textos. (Collins e Smith, 1980,
apud. Solé, 1998, p. 94)
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Na terceira etapa os deixamos lendo individual silenciosamente e escrevendo suas impressdes

sobre o conto e sobre a forma que foi discutido e refletido na aula. Assim tinhamos mais ou menos
uma ideia do que eles iriam escrever em seus diarios em casa e podiamos Ihes orientar tirando as

duvidas antes deles escreverem diretamente seus diarios, ja que isso era a atividade diéria de casa.

Por ultimo, Collins e Smith (1980) falam da etapa de leitura silenciosa, na qual os
alunos realizam sozinhos as atividades que, nas fases anteriores, efetuaram com
ajuda do professor: dotar-se de objetivos de leitura, prever, formular hip6teses,
buscar e encontrar apoio para as hipoteses, detectar e compensar falhas de
compreensao, etc. (Collins e Smith, 1980, apud. Solé, 1998, p. 95)

Por fim chegamos a montagem dos diérios, depois dessas estratégias que aplicamos em
sala, apds as leituras de todos os contos na aula seguinte os alunos trouxeram os diarios nds
lemos e passamos uma reescrita por que no final do estagio seria apresentado para a escola o
diario produzido no geral pela sala e o resultado foi muito bom, levando em consideracéo que
estavamos com uma turma do 6° ano, a maioria fez e capricharam.

A avaliacdo foi continua e baseada na construcdo de seus diarios de leitura. Este foi o

resultado:

Quadro 3. Diario de Leitura em formacéo e Diario pronto

DIARIO ESCRITO POR UM DOS ALUNOS DIARIO FII\ AL DA TURMA
REESCRITA Do DIARIO OF LE (T URA
C‘._ . a0 (‘o 2E2 o
Sl MRLD . \ D - e L g Didrio de leitura
e —Eunlei O .'u;. 5=, 78 VNN A7
M a1l ) i
" .{,U.,a&,, B ol W ATV Sl ¥ Por: Turma do 6° B
S ) r2
Lo SN0, -&.l.‘?.‘d.,l-'(l(_.l’,; S IJ.‘J P B el
e P S et i Ty y At p
B tinle Qs _OA0 N G L1 O liwo “OMO-OBA: histérias de princesas” foi escrito por
5 L it e - b o = ~
i PSS wlo(s . el A ——— Kiusam de Oliveira, ele é composto por seis histérias que contam
L Loaly L L ksl sobre princesas que possuem poderes diferentes, e cada uma
NN +\4.'..:.4.1L~L14.4 +2 ol .s_‘..:.'... wre Ll delas tem suas cores preferidas. Elas se chamam: Qid. Oxum,
O BCer  Lcmomlol, BO0. Temanjd. Qlacum, A€ Xalugd e Odudud.
P- \ Y " > VETY oV 1 SOR * & TS e TN &1 - O livro troz muitas imagens que representam as personogens € @
| y Tl ,,.LL\V RS =V 1 2SN X Va1 8 U N TN cultura africana. As histérias nos lembram o filme “Kiciku", pois
l'. BE N TELT o T 5/~ 11 JL('LL. 'nifl o I ) g (e tombém retrata essa cultura.
o '&-EH 2 A
. \ Bt =l 19 N ST IR AT s indicamos o leitura do livro porque € interessante, criativo ¢
.-A-&: - AT Nés ind leitura do | ¢
s ;.u 1.8 . A 4»;1-"-01"—"‘-11 ln tem uma leitura compreensivel. Gostomos muito!
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Devemos perceber que a acdo do leitor constitui um processo cognitivo que o leva a
mobilizar conhecimentos adquiridos durante sua vida, tornando-o sujeito ativo na construcéo
do sentido do texto.

A leitura interacionista, estimula o aluno a compreender que 0s textos carregam marcas
de outros discursos, e através dessa estratégia que ele deve aprender a refletir para
desenvolver sua compreensdo, direcionando sua aprendizagem para além do texto em si.

Em se tratando de poOs-modernidade, podemos citar a leitura enquanto processo
discursivo, nesse caso, 0 olhar vem do interior do sujeito que, devido a marcas exteriores e
historicas, estd carregado por subjetividade, o inconsciente é atravessado pelos discursos do
outro.

Partindo dessas premissas, 0 que, infelizmente, ainda percebemos de alguns alunos da
turma em que ministramos as aulas, é a pratica da leitura enquanto processo de decodificacao,
é um historico que nés, professores em formacdo, devemos mudar, e ensinar como se deve
constituir essa aprendizagem.

Formar leitores criticos e reflexivos compreende em ensinar essas estratégias,
abandonando a decodificacdo como processo de leitura. O aluno deve incluir suas préprias
experiéncias para dar significacdo ao texto ou obra, sendo necessario que a escola saiba
desenvolver a importancia social do ensino de leitura, ndo se limitando a fragmentos ou
recortes que direcionam para a superficialidade, mas ler livros e textos completos, a fim de
estimular a interpretacéo e reflexao desse aluno.

A partir dessa perspectiva, entendemos gue a leitura € um jogo de movimento cujos
olhos se lancam sobre o material a ser lido, sofrendo inferéncias. E importante ressaltar que
praticas de leitura orais e em voz alta sejam praticadas, a fim de criar novos métodos de
aprendizagem.

O ensino-aprendizagem com géneros textuais permite aos alunos o conhecimento do
uso concreto da Leitura e da lingua, aproximando-os a elementos de textualidade,
intencionalidade, tematicos etc. providos desses textos. Portanto, a escolha de um género para
elaboragdo de SD’s ¢ fundamental, pois, através dele, podemos explanar os diversos
conteudos do ensino de leitura de circulagdo na sociedade.

Para nossa SD, escolhemos o género Diario de leitura que, segundo MACHADO
(2007), € um género pouco divulgado devido a valorizagdo excessiva do ensino de “géneros

publicos”, ignorando o valor heuristico da escrita
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particular e suas emogdes instauradas ao texto, ela ainda cita a importancia do género para a

pratica da leitura, pois ¢ através desse exercicio que o aluno pode “descobrir seus proprios
pensamentos e aprofunda-los, como uma forma de pesquisa interna; avaliar, questionar,
buscar justificativas para eles; ter um conhecimento mais aprofundado de si mesmo; exercer
uma constante auto-avaliacdo e auto-critica sobre suas acles e sobre os trabalhos em
desenvolvimento; construir uma espécie de “reservatorio de textos”, que pode ser util para
trabalhos futuros etc.”.

Apls o0 uso da estratégia com o género diario de leitura em sala de aula para
desenvolvimento da leitura, podemos perceber a respeito do liviro Omo-oba histérias de
princesas que os alunos souberam identificar o nome do livro e descreveram seus elementos
principais, ele coletou essas informacdes adequadamente através de sua observacdo pré-
textual, percebeu a atividade textual de leitura na producdo quando o aluno referiu-se trata-as
personagens e enredo.

O livro literario Omo-oba histérias de princesas, abordado nesta turma do ensino
fundamental 2, foi de extrema importancia para facilitar o entusiasmo da turma para trabalhar
a leitura porque estava de acordo com a faixa etaria dos alunos, e continha histérias classicas
infantis africanas, o que permitiu abranger conhecimentos anteriores de mundo dos alunos,
em relagdo a comparagdo com historias classicas infantis, reflexdes sobre o racismo o
preconceito e também a posicdo da mulher de igualdade ao homem em relacéo a lideranca,
forca e perspicécia.

Nota-se que os alunos utilizaram - se de seus conhecimentos de mundo para relacionar
as imagens contidas no livro a semelhanca com o povo africano mostrando que foram além de
uma decodificacdo atingindo leituras ndo verbais, construindo assim, uma compreensao
reflexiva e critica do texto.

No decorrer do estagio e com base em nossas reflexdes diarias, entendemos que o
processo de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa torna-se complexo diante as
dificuldades ja trazidas pelos alunos durante sua formacéo.

A deficiéncia, principalmente no aspecto leitura, ainda € presente, todavia ficamos
satisfeitos em perceber que a maioria dos alunos atingiram as expectativas se dedicando a
leitura em sala e a producédo dos seus proprios diarios de leitura, claro que ndo foram todos
que chegaram a este ponto, mas todos participaram tornando as aulas receptiveis e dinamicas,

facilitando o ensino aprendizagem do contetdo programado em torno da leitura.
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