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Resumo: Uma realidade, correlacionada as necessidades das reformas educacionais, que traz
consigo angustias e davidas constantes, nas Gltimas décadas, é a da perspectiva de inclusdo escolar
de alunos com deficiéncias em escolas regulares, assegurada por lei, a qual acaba se constituindo
em um desafio, tendo em vista que reflete a dificuldade de se articular, na pluralidade da sala de
aula, as necessidades do profissional com as dos alunos, no intuito de um ensino-aprendizagem
significativo. Por isso, para a compreensdo adequada desse processo, € de extrema importancia a
investigacao sobre a atuacdo do professor nesse novo contexto de inclusdo e a dindmica da sala de
aula. Este estudo, de natureza qualitativa-interpretativista, estd situado no campo da Linguistica
Aplicada e tem o objetivo de analisar as representacdes de professores de Lingua Portuguesa sobre
seu agir docente, configuradas pelos conteldos tematicos e vozes que perpassam o discurso de
docentes de alunos com deficiéncia em escola regular. Para isso, com base nos pressupostos
tedricos do Interacionismo Séciodiscursivo, selecionamos como instrumento de coleta de dados o
questionario ndoestruturado, o qual aplicamos com quatro docentes, de diferentes escolas, que
lecionam no ensino fundamental Il e possuem alunos com deficiéncias diversas, em sua sala de
aula. Constatamos que o0 agenciamento das vozes dos autores configura, por exemplo, as
dificuldades dos docentes para produzirem atividades adaptadas, assim como a prevaléncia de
imagens nas atividades de avaliacdo e a tomada de consciéncia para reverem suas praticas e
metodologias.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. Acdo. Vozes. Representactes

1 Introducéo

Uma realidade, correlacionada as necessidades das reformas educacionais, que traz consigo
angustias e duvidas constantes, nas ultimas décadas, € a da perspectiva de inclusdo escolar de
alunos com deficiéncias em escolas regulares, assegurada por lei, a qual acaba se constituindo em
um desafio, tendo em vista que reflete a dificuldade de se articular, na pluralidade da sala de aula,
as necessidades do profissional com as dos alunos, no intuito de um ensino-aprendizagem

significativo. Por isso, para a compreensdo adequada desse processo, é de extrema importancia a
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investigacdo sobre a atuagdo do professor nesse novo contexto de incluséo e a dindmica da sala de
aula. O que nos motivou a elencar a seguinte questdo de pesquisa: Que vozes e conteldos tematicos
configuram as representacbes do agir de professores de lingua portuguesa com alunos com
deficiéncias em escola regular?

Bronckart (2012), assume que todo texto reconfigura o agir e contribui para a construgdo de
modelos de agir, ou para a morfogénese das acGes; em outras palavras, para o desenvolvimento de
suas formas e estruturas caracteristicas, em um determinado momento socio-histérico. Ademais, o
aparato tedrico-metodoldgico do Interacionismo Soéciodiscursido (ISD), corrente da ciéncia do
humano (BRONCKART, 2006; 2008; 2012), na qual nos embasamos para este estudo, considera
que “todo texto ¢ organizado em trés niveis superpostos € em parte interativos, que definem o
folhado textual. (p. 119).” Dentre essas trés camadas que materializam empiricamente acfes
linguageiras, selecionamos 0S mecanismos enunciativos, especificamente as vozes, para
analisarmos, primeiro, que vozes estdo presentes nos discursos dos docentes sobre o seu agir e,
consequentemente, como se configuram, através delas, as representacdes de professores de Lingua
Portuguesa sobre inclusdo, a partir de suas experiéncias com alunos com deficiéncia em escola
regular.

Para isso, selecionamos como instrumento de coleta de dados o questionario, o qual
aplicamos com quatro docentes, de diferentes escolas, que lecionam no ensino fundamental Il e
possuem alunos com deficiéncias diversas, em sua sala de aula. A discussdo sobre vozes e
representacdes docentes se justifica pela possibilidade de reflexdes que professores podem
problematizar em relacdo ao fazer profissional, contribuindo para a transformacéo de representacdes
sociais ja cristalizadas.

Além desta introducdo, na qual situamos brevemente este estudo, 0 presente artigo encontra-
se organizado da seguinte forma: primeiro, apresentamos, de maneira geral, 0s pressupostos
tedricos referentes as operacfes de posicionamento enunciativo e os tipos de vozes, bem como a
definicdo de contetdo tematico, conforme proposto por Bronckart (2012). Em seguida, situamos o
contexto metodologico da geracdo de dados, situando o perfil dos sujeitos que responderam ao
questionario, tendo em vista a relevancia dessa informacdo que concerne a um dos elementos
constituintes dos pardmetros objetivos e sociossubjetivos do contexto de producdo das acles
linguageiras dos enunciadores, isto €, o papel social que os emissores exercem, seguido da leitura
dos dados, considerando-se a nocdo de vozes sociais apresentada pelo Interacionismo

Sociodiscursivo. Por fim, tracamos breves conclusdes.
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2 Mecanismos enunciativos a luz do I1SD

Bronckart (2012) afirma que o autor, embora esteja na “origem” do texto e seja responsavel
pela totalidade das operagdes que materializam o texto, ele ndo é o Unico responsavel pelo
enunciado, devido as representacdes que aciona, com base nas coordenadas formais dos mundos
discursivos, ao produzir um texto, ou seja, em uma acdo de linguagem. Logo, seu texto porta
“tracos dessa alteridade constitutiva” (p. 321), pois as representagdes do autor sdo inerentemente
interativas, dado serem construidas na interagdo com as a¢des e discursos de outros.

As vozes sdo consideradas como “entidades que assumem a responsabilidade do que ¢
enunciado por meio das modalizagdes.”. Isso quer dizer que para verificarmos as diferentes vozes
que estdo presentes em textos diversos, devemos observar tracos linguisticos que constituem as
modalizacBes, as quais tém a finalidade de demarcar os diversos comentarios e avaliacGes de
elementos do contetdo tematico, em qualquer voz enunciativa e estabelecer a coeréncia pragmatica
do texto. Conforme Bronckart (2012, p. 97), o conteudo tematico pode ser definido como “o
conjunto das informacdes que nele sdo explicitamente apresentadas, isto €, que sdo traduzidas no
texto pelas unidades declarativas da lingua natural utilizada.”. Essas informagdes designam
“representagdes construidas pelo agente-produtor”, por isso sdo tdo importantes em nossa analise
quanto as vozes discursivas.

Bronckart (2012, p. 130-131) afirma que, num texto, ha trés subconjuntos de vozes, também
chamadas de secundarias, que variam conforme o tipo de discurso e a implicacdo do narrador e/ou
expositor, podendo ser neutras ou, ainda, evocar outras, atribuindo um carater polifénico ao texto: a
voz do autor, as vozes sociais e as vozes dos personagens. Essas sdo oriundas de individuos ou
entidades humanizadas, implicadas como agentes nas a¢fes do conteudo tematico. A voz do autor
empirico provém diretamente da pessoa que produz o texto e que intervém, para comentar ou
avaliar alguns aspectos do que é enunciado e as vozes sociais procedem de grupos sociais exteriores
ao contetdo tematico do texto, porém mencionados como instancias avaliadoras de alguns aspectos
desse contetdo.

Quanto as modalizagfes, Bronckart (2012, p. 330-336) apresenta quatro fungdes, inspirado
na teoria habermasiana dos trés mundos: modaliza¢bes l6gicas, debnticas, pragmaticas e
modalidades apreciativas. As modalizacdes ldgicas, com base nas coordenadas do mundo objetivo,
consistem em uma avaliacdo de alguns elementos do conteudo tematico, que séo apresentados como

fatos certos, possiveis, provaveis, improvaveis, necessarios etc. As modalizagdes dednticas avaliam,
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a luz das regras do mundo social, elementos do conteldo temaético, apresentando-os como

socialmente, permitidos, proibidos, obrigatérios, desejaveis etc. As modalizagcbes pragmaéticas
introduzem um julgamento sobre uma das facetas da responsabilidade de um personagem em
relacdo ao processo de que € agente, e atribuem a esse agente intencdes, razdes, capacidade de acao.
J& as modalidades apreciativas avaliam, conforme o mundo subjetivo, alguns aspectos do contetido
tematico, apresentando-os como benéficos, maus, estranhos, infelizes, etc. As modalizagdes logicas
e debnticas podem ser detectadas por uma ou outra das unidades de marcacdo. A apreciativa é,
marcada, preferencialmente por advérbios ou oracdes adverbiais; e a pragmatica, pelos auxiliares de
modo, em sua forma estrita ou ampliada.

Assim, podemos sintetizar que, enquanto as vozes representam 0S seres ou instancias
responsaveis pelo que é enunciado, as modalizacdes referem-se ao modo como 0s posicionamentos,

sobre elementos do contedo tematico, presentes nos enunciados, sao realizados linguisticamente.

3 Percurso metodoldgico

Os dados que compbem o corpus deste artigo foram gerados através da aplicacdo de
questionarios naoestruturados, 0s quais se caracterizam por “apresentar a maioria das perguntas de
forma aberta, dando ao informante a possibilidade de pensar sobre suas respostas e de expor seu
pensamento livremente” (SILVA, 2012, p. 23). Segundo a autora, este tipo de questionario ¢
utilizado quando se deseja fazer um contato inicial para explorar o tema e foi 0 que fizemos:
aplicamos este instrumento de pesquisa com quatro docentes (denominados, respectivamente, como
P1, P2, P3 e P4) de diferentes escolas, que lecionam no ensino fundamental 1l e possuem alunos
com deficiéncias diversas, em sua sala de aula.

Esta pesquisa esta situada no campo da Linguistica Aplicada (LA). Segundo Moita Lopes
(2006), a LA propde-se a investigar problemas relacionados a linguagem que sejam relevantes no
sentido social. Adotamos, como método, umas das formas inovadoras de investigacdo nessa area,
denominada pesquisa interpretativista. Os estudiosos adeptos a esse método, defendem a sua
importancia, tendo em vista que os significados que caracterizam o mundo social, sdo construidos
intersubjetivamente pelo homem através da linguagem, o qual “interpreta e re-interpreta 0 mundo a
sua volta, fazendo assim, com que ndo haja uma realidade inica, mas varias realidades.”.

No que diz respeito a abordagem, serd de natureza qualitativa, tendo em vista que 0 nosso
objeto de estudo se caracteriza como um fendmeno complexo, sendo, deste modo, de natureza

social e ndo tende & quantificagdo (ANDRE, 1995).
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Tendo em vista os pressupostos do ISD, consideramos de grande valia elaborarmos um
quadro, sintetizando informagfes que fazem parte dos parametros objetivos e sociossubjetivos do
contexto de producdo das acdes de linguagem dos enunciadores, isto &, o papel social dos
emissores, informando sobre formacéo, tempo de experiéncia docente, disciplina ministrada,

contexto de atuacdo — escola publica ou privada e niveis em que atuam.

Quadro 1 — Perfil dos sujeitos

P1 P2 P3 P4
Formacéo Graduada em Graduanda em | Graduanda Graduada em Letras —
Pedagogia e Letras — em Letras — Lingua Portuguesa e
Letras/Libras; Lingua Lingua Especialista em
Especialista em Portuguesa Portuguesa | Linguistica Aplicada ao
Educacéo Ensino de Lingua
Especial com Portuguesa
énfase em
Deficiéncia

Intelectual e em
Psicopedagogia

Tempo de pratica 16 anos 3 anos 3 anos 8 anos

docente

Disciplina ministrada Lingua Lingua Lingua Lingua Portuguesa
Portuguesa; Portuguesa Portuguesa

atualmente, atua

no Atendimento
Educacional
Especializado

Série(s) de atuagao Atende alunos 6° e 9% anos 6 e 8° anos 9% ano

com deficiéncias

Fundamental | e
I

Contexto de atuacao Escola publica | Escola publica Escola Escola publica
publica

Fonte: Elaborado pelo prdprio autor

Como pode-se observar, a partir da leitura do quadro acima, P1 é a que demonstra ter mais
experiéncia, tanto quanto ao tempo de docéncia (16 anos) quanto ao contexto de educagdo inclusiva,
pelo fato de atuar no Atendimento Educacional Especializado (AEE) e ter especializagdo nessa
area; em segundo, esta P4 (8 anos), equiparada a P2 e P3, que tém o0 mesmo tempo de experiéncia

docente (3 anos). No entanto, essa observacdo ndo as diferenciam quanto aos conflitos, duvidas e
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anseios que permeiam suas praticas com alunos com deficiéncias, conforme sera comprovado nos

conteudos tematicos expressos nas vozes que configuram suas representacoes.

4 Vozes configurando representacdes sobre o agir docente com alunos com deficiéncias

Para atender ao objetivo proposto, neste artigo, tomamos como base, para anélise dos dados,
0s contetdos tematicos, relacionando as vozes e modaliza¢Ges aos conteudos revelados na fala dos
professores, para investigar suas representacdes sobre seu agir. Destacamos quatro conteddos que se
sobressairam: i) dificuldade para avaliar as competéncias de leitura e escrita e produzir atividades
adaptadas; ii) tomada de consciéncia da necessidade de rever praticas e metodologias; iii)
estratégias didaticas de inclusdo e iv) mudanca no modo de enxergar as competéncias dos alunos.

i) dificuldade para avaliar as competéncias de leitura e escrita e produzir atividades adaptadas;
Prioritariamente, essa tematica foi revelada, quando as professoras responderam ao seguinte

questionamento: Qual a maior dificuldade enfrentada por vocé, enquanto professor desse publico?

e quando solicitado que descrevessem a primeira experiéncia com alunos com deficiéncia, como

podemos comprovar nos fragmentos abaixo:

P1 Foi dificil, pois trabalhava em uma escola do campo multisseriada, com dezoito alunos e entre eles um aluno
surdo, com enorme distorcéo de faixa etéria, que nunca se apropriou de sua lingua materna que é a Libras, o que
dificultou ainda mais sua situagdo na escola, pois como néo sabia Libras seria impossivel a apropriacao do sistema de
lingua alfabético, no nosso caso, o portugués nas modalidades de leitura e escrita.

P2 Em primeiro lugar a compreenséo e aceitacdo das dificuldades dos alunos por parte dos pais, muitos desconhecem
dos problemas dos filhos, outros ndo aceitam procurar um profissional capacitado para ajudar, seja da salde ou
educagdo. Na parte mais pedagdgica as deficiéncias dos alunos estavam mais na compreensao da leitura e escrita,

P3 Adequar o contetdo curricular as suas dificuldades intelectuais.

P4 Dificil, principalmente ao pensar nas formas de avalia¢do a serem desenvolvidas. Aprender a lidar no dia a dia
com as dificuldades e limitagGes, dificil compreensdo das possibilidades de aprendizagem, explicitar contetdo de
forma a contemplar as diversas deficiéncias. [...] No que concerne as praticas de escrita, encontro dificuldades até
mesmo de compreenséo do que fora produzido pelo aluno.

O primeiro excerto caracteriza-se por ser polifonico, pois permite ouvir vozes distintas. P1
agencia a voz do autor, utilizando o verbo em primeira pessoa (trabalhava) e, ainda, a voz social
advinda, possivelmente, de saberes tedricos adquiridos ao longo de sua formacéo, enfatizando a
necessidade de surdos aprenderem Libras e tecendo avaliagdes a partir das modalizacGes apreciativa
(foi dificil) e logica (seria impossivel) para demonstrar as dificuldades em avaliar esse aluno surdo e
desenvolver significativamente seu trabalho, tendo em vista que se o aluno néo se apropriara nem

da sua lingua materna “Libras”, também ndo 0 faria com 0 nosso sistema de lingua alfabético [...]Jo
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portugués nas modalidades de leitura e escrita. Percebemos, neste fragmento, que a docente faz
uma apreciagdo, mas de certa forma, embasada na voz social da academia.

P2 agencia as vozes dos personagens dos pais (muitos desconhecem dos problemas dos
filhos, outros ndo aceitam procurar um profissional capacitado para ajudar) e a voz social,
denotando que a dificuldade e/ou éxito para o processo de inclusdo ndo decorre apenas de sua
pratica e ndo implica apenas saberes tedricos, mas a importancia de todos os envolvidos no
processo, principalmente dos pais, com quem os alunos convivem e compartilham seus habitos,
como também de um profissional capacitado para ajudar, seja da saude ou educacdo. Mais uma
vez sdo reveladas as dificuldades de avaliacdo do docente quanto as competéncias de leitura e
escrita: “as deficiéncias dos alunos estavam mais na compreensdo da leitura e escrita”

P3 e P4, respectivamente, revelam em suas falas, a dificuldade em produzir atividades
adaptadas: adequar o contetdo curricular as suas dificuldades e explicitar o contetdo de forma a
contemplar as diversas deficiéncias. Além disso, P4 se reconhece como agente responsavel da acdo
e faz propriamente o uso da voz do autor (encontro dificuldades) e da modalizacdo apreciativa
dificil para avaliar suas dificuldades no que concerne as praticas de escrita [..]até mesmo de

compreensdo do que fora produzido pelo aluno.

ii) tomada de consciéncia da necessidade de rever praticas e metodologias;
Como destacado na se¢é@o anterior, mesmo diante das dificuldades no contexto de Educagéo
Inclusiva, os docentes reconhecem a necessidade de reconfigurarem seu agir, conforme exposto nos

excertos segu intes:

P1 A avaliacdo deve ser diferenciada de modo que contemple as potencialidades dos alunos com deficiéncia, com isso
a mais indicada ¢é a formativa ja que este tipo de avaliacdo ndo estd preocupado em classificar, ou dar notas, punir
ou recompensar, mas ajudar o aluno a superar suas dificuldades.

Cito sempre os principios da Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) que afirma que ‘“‘toda crian¢a possui
caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem que sdo unicas” (alinea 1).

P2 Sim, Claro! Nao apenas o modo de olhar para esses alunos, como também rever praticas e metodologias que
atendam eles e os demais alunos com maior qualidade e eficiéncia.

P3 Foi um momento de aprendizado, em que eu tive que me adaptar aquele publico e encontrar a melhor forma de
atendé-los, diante disso, com o acompanhamento da escola fui buscando atividades diferenciadas e consequentemente,
percebendo um significativo avan¢o nos mesmos.

P4 Ao ler as atividades direcionadas e adaptadas vislumbro que vale a pena diferencia-las porque o aluno atinge os
objetivos sugeridos naquela situacao.

Mais uma vez percebemos o predominio da voz social de formadores na fala de P1, isto é, a

voz da academia, a0 mencionar a avaliacdo formativa e os principios da Declaragdo de
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Salamanca, mesmo que haja o agenciamento da voz do autor (cito). Ademais, embasada nas regras
do mundo social do que é de direito do aluno com deficiéncia, a docente, ainda, faz uso da
modalizacdo dedntica (deve ser; a mais indicada), comprovando que reconhece o0 modo
diferenciado de avaliacdo, porém, se observa, geralmente, seu respaldo na voz da academia.

P2 faz uso da modalizac&o apreciativa Sim, Claro! ao responder ao seguinte questionamento
Vocé considera que a sua experiéncia com esse publico mudou seu olhar sobre pessoas com
deficiéncia? Por qué? e outra vez percebe-se a ascendéncia da voz dos personagens (alunos, eles,
demais alunos) que certifica ser eles o cerne de seu empenho em rever praticas e metodologias que
atendam com maior qualidade e eficiéncia.

Os discursos de P3 e P4 novamente se aproximam, pois agenciam a voz do autor empirico
para comentarem e avaliarem alguns aspectos do que enunciam eu tive que me adaptar aquele
publico; fui buscando atividades diferenciadas; vislumbro, além de fazerem uso da modalizacao
apreciativa Foi um momento de aprendizado; vale & pena, demonstrando serem, também, docentes
cientes e comprometidas com acGes que buscam atender as necessidades dos alunos com
deficiéncias.

Observamos, de modo mais explicito, a representacdo das subjetividades expressas nesse
contetido tematico e no da secdo anterior i) dificuldade para avaliar as competéncias de leitura e
escrita e produzir atividades adaptadas; a partir de modalizacbes mais apreciativas sobre o
processo de inser¢do nesse contexto de Educacéo Inclusiva.

iii) estratégias didaticas de inclusao
Os sujeitos investigados, neste estudo, também configuraram, atraves de suas
representacdes, diversas taticas em seu agir docente, na tentativa de incluir seus alunos com

deficiéncias no universo em que atuam. Observemos os fragmentos que corroboram tal afirmac&o:

P1 Todas as atividades séo apropriadas para cada aluno, pois entendemos a subjetividade de cada um. [...] A propria
Sala de Recursos Multifuncionais disponibiliza alguns materiais pedagdgicos apropriados a cada deficiéncia e outros
sao confeccionados por nés, as Pedagogas do AEE.

P2 Através de suas habilidades proprias, ou seja, tempo para realizar as atividades, para leitura e sua participacdo
oral na aula.

Trabalho muito com a interpretacdo oral e escrita, além de atividades ludicas, que usem desenhos e colagem. Isso é
recorrente também no processo de avalicao (Obtengdo de Nota).

P3 Vocé prepara atividades diferenciadas para esse publico? (Se sim, poderia anexa-las ou descrevé-las)? Sim,
geralmente com a presenca de imagens e figuras. Por meio de pesquisas realizadas, utilizo atividades impressas que
se adeque a necessidade de cada aluno, dependendo da deficiéncia.
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P4 Ha uma contribuicdo da turma para que o trabalho com leitura/oralidade frutifique, posto que, ao realizarmos
leituras compartilhadas os alunos com deficiéncia gostam de realizar esta atividade e isto facilita nosso trabalho.
Mas, essencialmente ha um planejamento para que a avaliacdo deste publico ocorra de modo significativo.

Neste contetido temético, embora se perceba a presenca da voz do autor, com uso de verbos
na primeira pessoa, o que demonstra relevo sédo as modalizacdes I6gicas, baseadas nas coordenadas
que definem o mundo objetivo, a partir do como as docentes atuam em sala, nos levando a crer que
0 que esta sendo dito, de fato, se deu daquela forma.

P1, por exemplo, assevera que Todas as atividades séo apropriadas e justifica a apropriagdo
das atividades para cada aluno devido a “subjetividade de cada um”, demonstrando, assim, que a
sua estratégia para inclusdo ¢ adaptar ou confeccionar materiais pedagogicos de acordo com “cada
deficiéncia.”.

P2, ao ser questionado sobre a sua forma de avaliagdo do aluno com deficiéncia quanto as
competéncias de leitura, escrita e oralidade, destaca, através da voz do autor em primeira pessoa
seu método de enfatizar, em suas atividades, o ludico e as imagens: Trabalho muito com a
interpretacdo oral e escrita, além de atividades ludicas, que usem desenhos e colagem. A docente,
ainda, reconhece que o0 progresso e a necessidade desses alunos com deficiéncia sdo diferenciados,
em relacdo aos demais e, por isso, avalia suas habilidades proprias, ou seja, tempo para realizar as
atividades, para leitura e participacdo oral na aula.

Do mesmo modo, P3 afirma, que através de pesquisas, utiliza-se de “atividades impressas”
geralmente com a presenca de imagens e figuras. Ja P4 menciona que o trabalho com
leitura/oralidade tem éxito posto que, ao realizar leituras compartilhadas os alunos com
deficiéncia gostam de realizar esta atividade e isto facilita nosso trabalho. Nesse Gltimo exemplo,
percebemos o agenciamento da voz do personagem do coletivo, no qual a professora ndo remete ao
externo, isto €, a outros colegas profissionais, mas, em nossa interpretacdo, aos agentes principais
envolvidos em sua tentativa de ensino-aprendizagem significativa -professor (ela) e seus alunos-, o
que pode ser confirmado pelo uso da primeira pessoa do plural (realizarmos; nosso trabalho) e
atesta, objetivamente, que ha um planejamento para que a avalia¢ao deste publico ocorra de modo
significativo.

Em geral, percebe-se que ha uma tentativa de incluir, por parte dos docentes, através da
reconfiguracdo de suas praticas e metodologias e, mesmo que minimamente, isso ja representa um
avanco em reconhecer as singularidades de cada aluno, se considerarmos a lacuna teorico-
metodoldgica, ainda existente, do saber-fazer na formacdo inicial e/ou continuada desses

profissionais quanto a Educacdo Especial. Além disso, a experiéncia da pratica docente com esse
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publico de alunos com deficiéncias demonstra, através do discurso dos docentes, ser rica e incitar

uma profunda reflexd@o sobre sua profissdo, tal como podera ser corroborado no tdpico seguinte.

Iv) mudanca no modo de enxergar as competéncias dos alunos.

As verbalizagOes dos colaboradores desta investigagdo ao questionamento Vocé considera
gque a sua experiéncia com esse publico mudou seu olhar sobre pessoas com deficiéncia?
permitiram transparecer a evolugéo positiva no modo de os docentes visualizarem as competéncias
de alunos com deficiéncia, confirmadas através de modaliza¢Ges apreciativas (com certeza; sim,

claro!; com toda certeza, sim; sim).

P1 Com certeza, pois assim como 0 senso comum via as pessoas com deficiéncia como coitadinhas, impotentes,
incapazes ou invalidas, mas a partir do momento que comecei a ter contato percebi que devemos desenvolver um
trabalho que consiga livra-los dos estigmas impostos as suas condi¢des. Hoje tenho uma viséo diferente, pois sei da
importancia de conviver com o diferente, sendo deficiente ou ndo, respeitando suas limitacdes e favorecendo suas
potencialidades. Além disso, sei que cada um de nos apresenta dificuldade na vida didria ndo s6 as pessoas que tém
deficiéncia.

P2 Sim, Claro! Nédo apenas o modo de olhar para esses alunos, como também rever praticas e metodologias que
atendam eles e os demais alunos com maior qualidade e eficiéncia.

P3 Com toda certeza, sim. Eu passei a admira-los pela sua for¢a de vontade e vi que o sentimento de incapacidade
precisa dar vez a oportunidade e credibilidade que eles também s8o capazes de fazer e acontecer.

P4 Sim, pois me fez refletir, principalmente na relevancia de abordar de diferentes maneiras o conteido, baseando-me
na necessidade que o aluno apresenta.

Além dos modalizadores enunciativos, percebemos, na mobilizacdo do contetdo temaético,
analisado nesta secdo, que os docentes, agenciaram, predominantemente, a voz do autor empirico
(comecei, percebi, tenho, eu passei, me), o que pressupde a autorreflexdo sobre as potencialidades
que as pessoas com deficiéncia vistas como coitadinhas, impotentes, incapazes ou invalidas pelo
senso comum também séo capazes de fazer e acontecer.

Em sintese, quanto as vozes reveladas, mesmo havendo a presenca de vozes sociais,
destacando, por exemplo, a importancia da relacdo escola/familia, os principios da Declaracdo de
Salamanca, a falta de capacitacdo profissional, observamos que as vozes mais recorrentes sdo a
propria voz do autor empirico, tragando avaliagdes e comentarios sobre o conteddo tematico, 0s
quais, em sua maioria, configuram a modalizacdo apreciativa e a voz dos personagens (alunos,
familia, escola ou, ainda, o coletivo explicitado na relacdo de implicagdo do discurso interativo pela
presenca da primeira pessoa do plural), o que nos incita a interpretar que, ao expor sobre seu agir,
neste contexto de inclusdo, o docente evidencia a relevancia da comunhédo dos agentes imbricados

nesse processo, e nao a preponderancia de seu papel para a obtencdo de éxito em seu agir.
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Interpretamos, também, que na fala de P1 sobressaiu a voz social da academia, denotando os
saberes tedricos advindos, possivelmente, de sua formacdo, comprovados, inclusive, pelas
terminologias utilizadas (senso comum, capacitacdo profissional, avaliacdo formativa, Declaracdo
de Salamanca), corroborando a influéncia da voz da academia na reconfiguracdo de sua pratica e
passando, a partir dai, predominarem as modalizaces l6gicas comecei a ter contato percebi que
devemos desenvolver um trabalho que consiga livra-los dos estigmas impostos as suas condigdes.
Ja P2 agenciou, prioritariamente, as vozes dos personagens, focando nos ‘“alunos”, “pais”,
“familia”, e permitindo-nos inferir a influéncia da voz social quanto a relevancia da participacao
efetiva da familia na escola para o desenvolvimento do aluno e P3 e P4, normalmente, desvelaram a
voz do autor empirico, utilizando-se da primeira pessoa (eu passei, me fez refletir), evidenciando,
também, uma modalizacdo pragmatica, pelo fato de remeterem a um conhecimento adquirido a

partir das vivéncias de quem pronunciou.

5 Breves conclusdes

Tomando como base a andlise descendente proposta pelo ISD, fica nitido, na interpretacédo
de nossos dados, o imbricamento dos contetidos tematicos com as vozes, evidenciando que se
instituem como partes que constituem o todo, conforme propde a perspectiva spinoziana, das
representacdes sociais dos docentes. Isso significa dizer que essas, por sua vez, sdo demarcadas pela
sobreposicdo de vozes expressas no conteudo tematico, isto é, pela polifonia, articulada aos
posicionamentos que evidenciam juizos de valor e que apresentam marcas singulares de
subjetividade, as quais, também, sdo constituidas na alteridade e materializadas pelo linguistico.
Esses posicionamentos sdo revelados nas modalizagdes, que ndo ponderaram tanto em nossa
analise, mas forneceram pistas que nos orientaram, quanto a compreensao do que o produtor tinha
em mente, ao elaborar seu texto e ao estatuto das categorias de analise do conteldo tematico,
elencadas na sec¢do anterior.

As modalizacbes utilizadas pelos docentes, ao configurarem seu agir, explicitam seu
movimento de insercdo nessa realidade da Educagédo Especial e de evolugdo, em que ao expor sobre
suas dificuldades em avaliar (conteido tematico i), destaca-se 0 uso da modalizacdo apreciativa,
revelando as subjetividades dos docentes, e, posteriormente, progridem, fundamentando-se nas
vozes sociais da academia, para a modalizacdo ldgica e debntica, verbalizando enunciados mais

assertivos, pautados no que, de fato, ocorre em sala de aula e no que esta previsto nos documentos e

(83) 3322.3222
contato@conbrale.com.br

www.conbrale.com.br



LI o o
BL'DEI APRENDIZAGEM

na resolucdo, incitando-nos a tomarmos o conteudo tematico expressos em seus enunciados como
verdadeiros.

Em face do objetivo proposto para este estudo, pode-se afirmar, em sintese, que as vozes
presentes nas falas dos docentes revelam que os conteddos tematicos manifestados em suas a¢des de
linguagem, ao exporem suas praticas, estdo intimamente interligados, tendo em vista que a
experiéncia da docéncia com alunos com deficiéncias diversas e, até entdo, desconhecidas € o que
permite ao professor tomar ciéncia da necessidade de reconfigurar suas praticas e enxergar além
daquilo que se mostra visivel (as deficiéncias), que sdo as competéncias singulares desse alunado e
seu desenvolvimento. A presencga de vozes —prioritariamente voz do autor e voz social- se revela
mais visivelmente nos contetidos tematicos i) dificuldade para avaliar as competéncias de leitura e
escrita e produzir atividades adaptadas e ii) tomada de consciéncia da necessidade de rever
praticas e metodologias; quando as docentes configuram o processo de insercao nessa realidade e,
depois, no contetdo iv) mudanca no modo de enxergar as competéncias dos alunos, quando se
referem ao que caracterizaria o tradicional, ao que se diz a respeito dos alunos com necessidades
especiais (coitadinhos, impotentes, incapazes ou invalidas; sentimento de incapacidade) em que se
da a tomada de consciéncia e se torna mais evidente o respaldo na voz social da academia,
pragmaticamente.

Ademais, pode-se dizer que 0s mecanismos enunciativos analisados, neste artigo,
configuram a representacao de docentes que, em meio a tantas ddvidas e desafios sobre inclusdo, ja
representam algum avanco, no ambito de suas limitacdes, como o déficit na formacdo inicial ou
continuada, no que se refere a Educacdo Especial. Conforme Dantas (2015), “estar preparado para a
inclusdo implica, antes de tudo, uma disposicdo para mudar, para agir em prol do outro.”. E &,
justamente, isso que percebemos nas representacdes elucidadas pelas vozes, modalizacdes e
contetido temético dos docentes investigados: a sensibilidade e preocupagdo com o progresso do
outro. Contudo, ndo se pode negar que, ainda, ha muito o que se pesquisar, refletir e debater, para se
ampliar e compartilhar as possibilidades de préaticas educativas, na perspectiva da inclusdo em
escolas regulares. Logo, nada mais adequado do que partir da realidade vivenciada neste contexto,
avaliar os sucessos e insucessos e reconfigurar o agir docente, especialmente, na disciplina de
Lingua Portuguesa, a qual tenta trabalhar de maneira mais aprofundada o principal instrumento do

qual os alunos utilizam-se para interagirem de diversas forma: a linguagem.
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