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Resumo: Este texto discute a influéncia da afetividade e da motivacdo na atividade
pedagdgica partindo do pressuposto de que os afetos estdo presentes no processo de
construcdo de sentidos, fator primordial para que os alunos estabelecam vinculos com
atividades que propiciem a construcao dos significados do curriculo escolar. Objetiva analisar
a importancia do processo de vinculacdo do aluno a atividade pedagdgica, evidenciando as
conexdes entre afeto, sentido e significado, mediante a apresentacdo e discussdo destes
conceitos. O artigo se fundamente em estudos sobre a concepgéo leontieviana de atividade e
sobre o papel da afetividade para a aprendizagem. Conclui que o planejamento de atividades
de ensino fundamentado nas relacdes entre afetos, sentidos e significados é de fundamental
importancia para o engajamento do aluno em atividades de aprendizagem que objetivam a
apropriacdo dos contetdos curriculares.
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Introducéo

A afetividade, como tema de estudo, tem grande relevancia por contribuir para o
entendimento de questdes relacionadas ao desenvolvimento cognitivo do ser humano. Sendo
assim, a mesma mantem uma relacdo direta com a aprendizagem. Hoje, o tema esta em
discussdo nos planejamentos e propostas das instituicoes de ensino, possibilitando uma nova
leitura dos fatores que influenciam a aprendizagem. Ela direciona e da sentido a pratica
pedagodgica em uma nova forma de pensar o afeto e a aprendizagem, ndo sendo mais possivel
analisar ou vivenciar esses conceitos isoladamente. Alguns autores como Gobeti e Tavares
(2010), Tassoni (2000), e Pinto (2008), discutem esse novo olhar, onde a afetividade €é

entendida em suas diferentes faces como um fator primordial na aprendizagem.

Partindo desses pressupostos a discussao que propomos nesse artigo se torna relevante
porque tenta desconstruir a nogdo reducionista do conceito de afetividade e ajuda a mostrar
como as experiéncias sociais e psicoldgicas se trazem o afeto consigo influenciando no
processo de ensino-aprendizagem que se desenvolve na atividade pedagdgica.

O objetivo deste artigo consiste em discutir a influéncia da afetividade nas atividades
desenvolvidas em sala de aula pelo professor. Buscando satisfazer esse objetivo esclarecemos
0 conceito de afetividade, tentado desfazer a ideia de que afetividade e carinho s@o sindbnimos
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e discutir o conceito de atividade pedagdgica para que possamos estabelecer a relacdo entre 0s
dois conceitos. O artigo estd organizado em trés se¢Bes que tentam no seu desenrolar
relacionar como a afetividade influencia a atividade pedagogica. A primeira secdo discute o
conceito de afetividade que é adotado no texto, o que compfe a afetividade, e como as
relacbes de afetividade se apresentam no inicio da vida e se estendem para a relacdo
professor/aluno. Em seguida, na segunda secdo, discutimos a atividade pedagdgica como
atividade transformadora das relagdes para que, finalmente, na ultima secdo, facamos a

discussdo de como a afetividade influencia a atividade pedagogica.

O texto foi escrito baseado em leituras das obras de alguns autores como Charlot
(2000), Bernardes (2012) e Filho (2015). Além disso, algumas experiéncias vividas durante o
estagio curricular supervisionado em anos iniciais do ensino fundamental - disciplina do curso
de licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal de Campina Grande que buscar unir
teoria e préatica- e no exercicio da profissdo permitiram confirmar que os afetos influenciam o
processo de ensino e aprendizagem que acontece na atividade pedagdgica. Notamos que 0s
alunos se sentem motivados, e, consequentemente, aprendem estando em um ambiente
acolhedor e afetuoso que seja capaz de compreender suas necessidades de afeto e saiba
conduzi-las de forma significativa para seu desenvolvimento. Nesse sentido, o aluno precisa
ser olhado como ser capaz de realizar suas atividades e de experimentar o sucesso, de
construir relacbes harmoniosas no processo de ensino-aprendizagem, cabendo ao professor
organizar um ambiente favoravel a essas situacdes com atividades planejadas e interessantes.
E importante também para a pratica do professor, pois serve como suporte para compreensao

dos comportamentos apresentados pelos alunos em sala de aula.

Neste estudo a afetividade é abordada a partir da perspectiva pedagdgica, tendo em
vista a relacdo educativa que se estabelece entre professor e aluno em sala de aula.

1. A afetividade como subjetividade

O conceito de afetividade tem sido discutido e compreendido de diferentes formas por
diversos autores. Para Tasssoni (2000) a afetividade é um estado psicoldgico do ser humano
que pode ser ou ndo modificado a partir das situagdes. Segundo Piaget (apud Tassoni, 2000)
tal estado psicologico é de grande influéncia no comportamento e no aprendizado das pessoas
juntamente com o desenvolvimento cognitivo. Para Toro (2006), a afetividade é um estado
profundo de afinidade entre as pessoas e dela brotam sentimentos nutridos pela afetividade
que permite a nossa identificagdo com as outras pessoas.
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A perspectiva que adotamos para a escrita deste artigo compreende a afetividade como
algo subjetivo, porque concebe cada sujeito como ser Unico que reage e internaliza cada

experiéncia de forma Unica. Portanto,

“os fenomenos afetivos representam a maneira como 0s acontecimentOS
repercutem na natureza sensivel do ser humano, produzindo nele um elenco
de reacGes matizadas que definem seu modo de ser-no-mundo. Dentre esses
acontecimentos, as atitudes e as reacfes dos seus semelhantes a seu respeito
sdo, sem sombra de duvida, os mais importantes, imprimindo as relagdes
humanas um tom de dramaticidade. Assim sendo, parece mais adequado
entender o afetivo como uma qualidade das relagdes humanas e das
experiéncias que elas evocam (...). S&o as relagdes sociais, com efeito, as que
marcam a vida humana, conferindo ao conjunto da realidade que forma seu
contexto (coisas, lugares, situagdes, etc.) um sentido afetivo” (TASSONI,
Apud, 2000, p. 130-131)

A afetividade pode ser entendida, entdo, como um conjunto de acontecimentos que
marcam O sujeito durante sua trajetdria, seja ela familiar, escolar, social.  Esses
acontecimentos sdo envolvidos por emocgbes e sentimentos que juntos constroem a
afetividade. As emoc0es, apesar de intensas sdo passageiras, apresentam um alto grau de
prazer ou desprazer. O édio, 0 medo, a raiva, a alegria, a tristeza, sdo sentimentos, que sdo
mais estaveis e permanecem. Seriam as emog¢des de ordem bioldgica e os sentimentos de
ordem psicol6gica que resultariam mais tarde na afetividade, quando surgem os elementos
simbdlicos. E com o surgimento destes que, segundo Wallon, as emogdes sdo transformadas

em sentimentos.

As relacBes de afetividade tém inicio muito cedo na vida do ser humano, elas tém a
capacidade de alterar o estado de &nimo e de dar vida & motivacdo. E por este olhar que
vinculamos a afetividade a atividade pedagdgica. Sabemos que a crianca, como qualquer ser
humano, s6 aprende aquilo que se permite aprender. E para isto, ela precisa atribuir
significado, sentir prazer pela atividade. Portanto, “é a partir de um intenso processo de
interacdo com o0 meio social, através da mediacdo feita pelo outro, que se da a apropriacéo
dos objetos culturais. E através dessa mediacio que o objeto de conhecimento ganha
significado e sentido”. (Tassoni, grifo nosso). Ou seja, 0 que vai ou ndo agregar um sentido
afetivo a experiéncia que esta sendo vivida € a qualidade da interagdo, neste caso especifico, a
qualidade da interacdo pedagdgica.

E importante lembrar que a afetividade é formada também por sentimentos como a
raiva e a tristeza, que podem ser ocasionadas quando existe uma divergéncia entre 0s

objetivos do sujeito que ensina e do sujeito que aprende.
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O que determinaria como essa experiéncia iria afetar o sujeito seria a mediacdo do professor
na atividade pedagdgica. “Os motivos sociais cristalizados na funcdo social dos instrumentos,
bem como as agdes caracteristicas, podem coexistir com motivos pessoais discordantes”.
(Filho, 2015). Para que haja essa sincronia ndo é necessario, e nem ideal, que o aluno anule
sua personalidade. O que professores e alunos precisam entender é que os sentidos e 0S
significados devem convergir para a efetivacdo da vida social. Entendido isto, o aluno passa
do significado para o sentido, condicdo primordial para que se estabeleca a motivacdo do

sujeito com a atividade pedagdgica.

Percebemos entdo que o ensino e a aprendizagem que se desenvolvem na atividade
pedagdgica sdo o tempo todo permeados por processos cognitivos e afetivos. O vinculo
afetivo que tem inicio na relacdo do bebé com sua familia nos seus primeiros meses/anos de
vida é estendido, posteriormente, para a relagdo professor/aluno. E nessa fase da vida que a
relagdo de ensino-aprendizagem tem inicio e é permeada de afetividade porque é atravées de
uma comunicacdo emocional que o bebé consegue que o adulto atenda suas necessidades.
Tem a funcdo de comunicacdo nos primeiros anos de vida, manifestando-se, basicamente,
através de impulsos emocionais, estabelecendo 0s primeiros contatos da crianga com 0
mundo. Através desta interacdo com o meio humano, a crianca passa de um estado de total
sincretismo para um progressivo processo de diferenciacdo, onde a afetividade esta presente,
permeando a relacdo entre a crianca e 0 outro, constituindo elemento essencial na construcao
da identidade. Na relacdo professor/aluno estabelece-se um vinculo porque ndo aprendemos
com qualquer pessoa, aprendemos com quem autorizamos a nos ensinar, em quem confiamos.
A educacdo é impossivel se a crianca ndo colaborar e ndo investir no processo, porque toda
educagdo pressupde o desejo e esse desejo sO aparece se existir uma forga de atragdo. “O
outro ¢ o mundo sd3o humanos e, portanto, desejaveis” (Charlot, 2000, p. 54). Assim, as

experiéncias com o outro vdo dar um sentido afetivo a trajetéria de cada sujeito.

O conceito de afetividade discutido até aqui sera relacionado, nas proximas se¢des, ao
conceito de atividade pedagogica. Para tal discussao, consideramos importante apresentarmos
a atividade pedagogica, a partir da perspectiva do materialismo historico-dialético, como

atividade posta pelas necessidades da sociedade contemporanea.

2. A atividade pedagobgica
Os seres humanos tém necessidades diversas que surgem em diferentes estagios da

vida. Algumas necessidades s@o de ordem natural, sdo
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caréncias biolégicas como os atos de comer e dormir. Outras sdo necessidades criadas pelo
género humano, poderiamos dizer que sdo necessidades culturais como o ato de vestir-se, de
alfabetizar-se, de comportar-se socialmente. Estas Gltimas possuem como caracteristicas em
comum e que as difere das primeiras o fato de que elas precisam ser aprendidas, e sao

aprendidas coletivamente.

Considerando que a atividade pedagogica “se constitui numa atividade coletiva e
transformadora das relagdes sociais, que se origina das relacdes educacionais no contexto
escolar” (Bernardes, 2012, p. 86), e que ndo responde a uma necessidade natural do ser
humano, podemos inclui-la no segundo grupo, como uma necessidade cultural, uma atividade

humanizada.

A atividade pedagdgica se estrutura como qualquer atividade humana, em torno de
uma necessidade, de um objeto, de acdes e operacgdes. Salustiano (2006) apresenta em seu
texto o sentido que Leontiev (1988) atribui ao termo atividade: “Nao chamamos todos os
processos de atividade. Por este termo designamos apenas aqueles processos que, realizando
as relagcdes do homem com o mundo, satisfazem uma necessidade especial correspondente a
ele” (p. 68).

Esta definicdo defendida por Leontiev nos faz pensar em dois aspectos: as
necessidades culturais se dao coletivamente, como dito anteriormente, na relacdo do sujeito
com 0s outros, transparecendo seu caréater social; e o fato de satisfazerem uma necessidade
correspondente a esta relacdo sujeito/sociedade, ou seja, para que seja uma atividade ela
precisa surgir de e responder a uma necessidade que nasce na sociedade. A atividade
pedagégica é, entdo, uma atividade humana e humanizadora, mas que ndo deve ser
confundida com tarefas escolares. “Assim, ¢ preciso compreender o que caracteriza e
diferencia as diversas atividades humanas entre si e 0 que define as acdes e operacdes em

cada atividade particular” (Salustiano, 2006, p. 7).

Uma carateristica que poderia especificar a atividade pedagogica seria a condicdo de
transformacédo. A partir da internalizagdo da atividade o ser humano “transforma o mundo
natural e social para fazer dele um mundo humano” (Bernardes, 2012, p. 79), e nesse
movimento a mudanca estd presente como aspecto proprio do processo. Portanto, para que
seja uma atividade pedagogica ela precisa ser transformadora, no sentido de que a apropriacdo
do conhecimento possibilita mudancgas no psiquismo do sujeito que aprende porque possibilita

que ele estabeleca novas relagdes com o mundo, ou seja,
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eu aprendo e transformo minhas relacbes com a natureza e a sociedade.

No entanto, a transformacdo sO podera superar a espontaneidade das relagdes
imediatas com acOes pedagdgicas sistematizadas que devem estar direcionadas para alcancar
0 objetivo de possibilitar o acesso ao conhecimento.

E necessério organizar, dirigir, orientar e controlar, por exemplo, a
atividade dos aprendizes. A mediagéo exige acOes direcionadas a levar
0s sujeitos a uma transformacéo no seu ser social, a formagdo que
corresponda as necessidades de humanizacdo postas pelos

fundamentos teorico/filosoficos e cientificos que deve orientar o
processo educativo”. (Filho, 2015, p. 2)

Estas acOes que sistematizam a atividade pedagogica referem-se as acbes planejadas
pelo professor que € o mediador (designado socialmente) do processo de
ensino/aprendizagem. A organizacdo desse processo € um ponto chave para que os alunos
criem vinculos com a atividade que esta sendo proposta. Nessa perspectiva, o papel do
professor estd em definir as agdes que irdo determinar: as condi¢fes materiais onde o
conhecimento é mediado, as relagdes interpessoais que apresentam tracos afetivos, e a forma
como o conhecimento é refletido.

Portanto, é a partir de um intenso processo de interacdo com o meio social,
através da mediacdo feita pelo outro, que se da a apropriagdo dos objetos
culturais. E através dessa mediacdo que o objeto de conhecimento ganha
significado e sentido. Na verdade, sdo as experiéncias vivenciadas com
outras pessoas é que irdo marcar e conferir aos objetos um sentido afetivo,
determinando, dessa forma, a qualidade do objeto internalizado. (TASSONI,
2000, p. 3)

E necessario que o professor tenha dominio de um conjunto de saberes que permitam
que ele organize a atividade pedagogica de acordo com as individualidades (sentido) de cada
aluno e as necessidades postas socialmente (significacdo). Para que haja essa combinagéo de
necessidades é necessario que tanto os alunos como o professor tenham consciéncia do lugar
social que ocupam, que exista um sistema de comunicacdo necessario para 0O
compartilhamento de experiéncias, de compreensdo e entendimentos, e que haja producéo de

condigdes afetivo/emocionais.

Como aspecto principal da atividade pedagdgica, para essa discussao, destacamos o
papel do professor de mediador do processo de ensino/aprendizagem. A maneira como 0
professor sistematiza as atividades, planeja as a¢des, influencia no engajamento do aluno na
atividade. O sentido e a significacdo sdo permeados pelos aspectos afetivos que serdo
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decisivos nas atitudes desempenhadas pelos alunos para a atividade pedagdgica.

3. Afetividade e vinculacéo

Conhecer a relacéo que se estabelece entre o papel do professor e a criagdo de vinculo
a atividade pedagdgica é indispensavel. Partimos do pressuposto de que a organizagdo do
ensino, por parte do professor, influencia na significacdo e no sentido que sdo produzidos

durante a atividade.

Podemos definir o significado como 0s conceitos sociais, que séo compartilhados. O
sentido € pessoal, subjetivo, particular de cada individuo. Nesse sentido, 0os motivos que
levam um sujeito a se vincular a uma atividade sdo, primeiramente, coletivos antes de serem
individuais. O processo individual é baseado no conjunto de signos ja existentes na cultura
que resultam no processo de significagdo produtor de sentido pessoal.

Com isso é que podemos entender a vinculagdo de um sujeito & sua
atividade. Esta pode ter variadas qualidades e motivagdes. Assim, o afetivo
no processo de significacdo € decisivo na orientacdo psicolégica eu um

sujeito da as suas acdes, aos seus interesses e a sua participacao na atividade.
(Filho, 2015, p. 5)

A motivacdo que desencadeia a vinculagdo entre sujeito e a atividade tém um aspecto
subjetivo que ndo deve ser desconsiderado. Poderiamos pensar em um ciclo: os afetos
influenciam a motivagdo, que por sua vez influencia no vinculo, que resultaria em um
processo de ensino/aprendizagem exitoso. A esse respeito, Filho (2015), esclarece “¢ a partir
desse movimento de afetacdo e sua significacdo que se formam os sentidos pessoais
correlacionados com os sentidos sociais de orientagdo das agdes expressas nos signos”.
Percebemos que a atividade pedag6gica € um processo que inclui significados
(necessidades/motivages sociais) e sentidos (necessidades/motivacfes subjetivas) que

envolvem afetos.

Essa interacdo entre sentido, significado, afetos e vinculagdo tem inicio (na atividade
pedagogica) no grupo, quando o aluno interage ele inicia o processo de apropriacdo e
transformacéo dos significados. Esses momentos de interagcdo devem ser planejados tendo os
objetivos ja direcionados. Isso implica que agdes do professor transformem o objeto de estudo
e os significados ja postos para os alunos. A medida que os significados sdo transformados, 0s
sentidos pessoais podem adquirir uma nova direcdo. As agOes devidamente planejadas, que
concebem o aluno em ser humano transformador, permitiréo a construgéo de significados que

vinculem o aluno a atividade pedagdgica. Gostariamos de
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chamar atencdo também para as acles, as operagdes e suas finalidades, os meios e 0s
instrumentos. A consciéncia para ser formada precisa desse conjunto, o aluno precisa
compreender a atividade pedagogica de maneira completa, ou seja, como as finalidades
correspondem ao objetivo final da atividade para que seja estabelecido sentido. Quando essa
atividade ndo é compreendida em sua totalidade os elementos que compdem esse conjunto

discordam entre si, levando o sujeito a atribuir sentidos arbitrarios.

A significacdo aparece, assim, condicionada as acOes e operacGes propostas pelo
professor e, por isso, implica em movimento/mudanga. A possibilidade de mudanga dos
significados permite que o aluno perca o interesse pela atividade.

Quando uma tarefa que se ajusta as possibilidades dos alunos lhes é
apresentada como algo que permite preencher determinadas necessidades (de
aprender, de saber, de influir, de mudar) e quando lhes é oferecida a
oportunidade de envolve-se nela ativamente, estamos proporcionando as
condicdes para que essa tarefa Ihes interesse. (COOL et al., 2009, p. 51)

O interesse ndo € intrinseco, ele precisa ser criado e depois deve se cuidar para que ele
ndo diminua ou desapareca. O que fomenta o interesse € a experiéncia de que se pode
aprender. Uma imagem positiva de si influi de maneira construtiva na forma de enxergar o
processo de ensino-aprendizagem, assim como uma imagem negativa de si acarreta em uma
imagem negativa do processo. Desse modo, é de suma importancia que o aluno experimente o

éxito em atividades propostas pelo professor.

Ainda sobre a importancia da pratica do professor, Charlot (2000) em seu livro
intitulado Da relagdo com o saber, traz uma grande contribuicdo quando defende a ideia de
que ndo pode haver saber em si. Para que haja saber é preciso um sujeito engajado que
estabelece uma relagdo com o saber.

N&o h& saber que ndo esteja inscrito em relagcbes de saber. O saber é
construido em uma histéria coletiva que é da mente humana e das atividades

do homem e esta submetido a processos coletivos de validacédo, capitalizacdo
e transmissdo. (Charlot, 2000, p. 63)

Poderiamos dizer que a existéncia do saber estd apoiada em um tripé: o saber existe
para um sujeito, esta organizado de acordo com relagdes internas e é produzido em uma
confrontacdo interpessoal. O saber é uma relagdo! Relacdo que é marcada pelo momento, pelo
local e pelas pessoas. Alguns locais sdo mais adequados que outros para que seja ensinado e
aprendido certos saberes especificos. Esse processo de ensino/aprendizagem acontece em
algum momento da minha histéria particular e da histéria da humanidade. E, por fim, as

criangas mantém contato com outras pessoas, sejam elas
(83) 3322.3222

contato@conbrale.com.br
www.conbrale.com.br



LI o o
BL'DEI APRENDIZAGEM

professores, alunos, pais, etc. “Estdo em jogo também relagdes com os outros e relagdes
consigo proprio: quem Sou eu, para 0S outros e para mim mesmo, eu, que sou capaz de

aprender isso, ou que ndo o consigo?”. (Charlot, 2000, p. 68)

Fica claro que existe uma relacdo identitaria na relacdo com o saber, mas tambem
relacOes de afeto. N4o existe relacdo que ndo seja constituida de afeto. A relacdo de saber é
relacdo com o outro que me ajuda ou ndo a aprender, que eu posso ou nao gostar. Uma aula
interessante, que possibilitaria a construcdo de vinculos, seria aquela em que se estabelece

uma relacdo com o mundo, uma relagdo consigo mesmo e uma relagdo com o outro.

O que podemos constatar é que parte da desvinculagdo dos alunos a atividade
pedagdgica é ocasionada por situacGes de ensino que ndo favorecem o movimento do
pensamento e ainda, criam vinculos negativos. Essas respostas desfavoraveis se explicam pelo
fato de que a significagdo sem a formagéo do sentido e sem a visédo completa da estrutura da

atividade acarreta uma fragmentacao dos sentidos sociais e subjetivos.

Concluséao

Muitas criancas frequentam a escola por diversos fatores (algumas para receber
beneficios sociais, outras para que o0s pais ndo sejam notificados pelo conselho tutelar, e assim
por diante), mas frequentemente ndo por seu motivo essencial, que é a construcdo do
conhecimento. Portanto, promover a vinculagdo do aluno a atividade pedagdgica é cada vez
mais necessario. Ajudar o aluno a estabelecer essa conexdo entre objetivos pessoais e sociais
ndo é uma tarefa simples, mas é uma tarefa possivel e que cabe ao professor. Alguns aspectos
devem ser considerados para que esse processo atinja seu objetivo. Primeiramente, é
necessario que o aluno saiba qual ¢ a finalidade pretendida com a atividade e que entenda que
a finalidade da escola é a producédo de conhecimento; com quais outras coisas ela pode
relacionar-se e em que projeto geral pode ser inserido. Relacionando com a prética
poderiamos pensar na atividade proposta por Salustiano (2006), a finalidade da atividade
proposta por ele era a producdo de jornais escolares; aprendendo a estrutura do jornal, por
exemplo, as criancas poderiam encontrar semelhancas e diferencas com as estruturas de
outros textos, ou ainda, na construcdo de outro género textual saberiam previamente que
teriam que obedecer a alguma estrutura; e por fim, o projeto geral fica bastante explicito ja

que a leitura de jornais impressos € uma pratica social da nossa cultura.
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