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Resumo: Este artigo tem por objetivo discutir um modelo de aplicacdo em analise do género
romance, Triste Fim de Policarpo Quaresma, de Lima Barreto, em contexto de sala de aula do 9°
Ano do Ensino Fundamental, numa escola publica de Guarabira-PB, a partir de conceitos, termos e
explicagdes em trabalhos sobre teorias de géneros textuais/discursivos em contextos e préaticas
sociais especificos, cujas abordagens remontam as teorias sociossemidtica, sociorretorica e
sociodiscursiva. Para delinear a pesquisa, torna-se necessario apresentar uma nocao das ideias
produzidas por cada abordagem, apresentando e discutindo posi¢des tedricas dos seguintes autores:
Hasan, que utiliza aporte da teoria sistémica (funcionalismo de Halliday), Swales, que retoma a
retorica de Perelman & Olbrechts-Tyteca (1958) e Bakhtin, que faz uma teoria critica do discurso —
com base nos estudos de Motta-Roth e Heberle (2005); Hemais e Biasi-Rodrigues (2005);
Rodrigues (2005); entre outros. A proposta de elaboracdo didatica norteia-se pela sequéncia
expandida sugerida por Cosson (2014). Percebe-se neste trabalho uma inclinacéo para a abordagem
sociodiscursiva, por considerd-la mais abrangente na teorizacdo sobre a prépria natureza da
linguagem e, portanto, muito propicia a contribuir com o ensino de Lingua Portuguesa.

Palavras-chave: Género textual/discursivo, Elaboracao didatica, Ensino.

Introducao

Este trabalho objetiva discutir uma proposta de aplicacdo em analise de género
textual/discursivo da esfera artistico-literaria: o romance, tomando como objeto de analise a
natureza politica da obra Triste Fim de Policarpo Quaresma, de Lima Barreto, para 0 9° Ano do
ensino fundamental, de uma escola publica do municipio de Guarabira — PB. Parte da perspectiva
de linguagem como fenémeno de interacdo verbal, uma vez que as praticas escolares e as relaces
consubstanciadas nas esferas sociais se ddo por meio desse fendémeno.

O romance € um género que permite a discussdo sobre diferentes aspectos sociais, a
plurissignificacdo dos dizeres, a interdiscursividade e fornece subsidios para a construcdo de
identidades, sendo de grande relevancia para analise num contexto de sala de aula.

A pesquisa fundamenta-se em pressupostos tedricos de estudos voltados para 0s géneros,
principalmente, os estudos de Bakhtin (2000 e 2014), sobre a teoria critica do discurso e as
orientacOes filosoficas da linguagem; Hasan, que utiliza aporte da teoria sistémica (funcionalismo

de Halliday), Swales, que retoma a retérica de Perelman & Olbrechts-Tyteca (1958) — com base nos
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estudos de Motta-Roth e Heberle (2005); Hemais e Biasi-Rodrigues (2005); Rodrigues (2005) ;
Cosson (2014), sobre a elaboracédo didatica para anélise do género romance na esfera escolar.

A partir dos estudos tedricos, percebe-se que ha uma aproximacao entre as abordagens, pelo
enfoque social e discursivo sobre a linguagem, como também um distanciamento no que concerne
as terminologias e conceitos chave distintos. Embora a pesquisa situe-se na perspectiva dialogica da
linguagem, reconhecem-se as contribuigdes das outras concepg¢des de linguagem ndo adotadas
integralmente.

Na concepcdo dialdgica, a palavra é ideoldgica, desde a elaboracdo do projeto discursivo ha
a presenca do outro, do interlocutor, cujas experiéncias de linguagem permitem designar os géneros
do discurso adequados, conforme as praticas sociais, isto é, as condigdes especificas e as finalidades
da esfera comunicativa da qual participam. A resposta do outro ja é antevista durante o processo de
formacdo discursiva, o que reforca a ideia de que os sentidos elaborados intersubjetivamente
materializam-se em forma de enunciados concretos, passando por um acabamento de acordo com as
convencoes estabelecidas e os prop6sitos comunicativos dos sujeitos.

Assim, a proposta de elaboracdo de andlise do género abrange a apreciacdo das
caracteristicas do género romance, aspectos de sua dimensdo social, aspectos da dimensdo verbal,
analisando-o0 do ponto de vista do enunciado, orientando-se pelo prop6sito comunicativo (reacdo-
resposta); a posicéo social do autor e a representacdo dos personagens, as vozes presentes no género
textual/discursivo, a materializacéo linguistica no romance.

O artigo divide-se em trés se¢bes. Na primeira secdo, apresenta-se a concepc¢ao dialogica do
género romance, discutindo brevemente as abordagens das teorias sociossemidtica, sociorretorica e
sociodiscursiva. Na segunda secdo, discute-se uma proposta de elaboracdo didatica para analise do
género romance no ensino fundamental, com base na sequéncia expandida do letramento literario.

Na sequéncia, as consideracdes finais.

1. Género Romance: uma abordagem sociodiscursiva

Desde meados dos anos 1990, quando as pesquisas relacionadas ao ensino de lingua
comecaram a se embasar numa concepgéo de linguagem como interacdo, sugerindo que 0s géneros
textuais/ discursivos fossem tomados como objetos de ensino/aprendizagem, evidenciou-se,
consequentemente, o surgimento de proposicGes didatico-pedagdgicas que possibilitassem aos

alunos a apropriacdo de usos da linguagem em diferentes préaticas sociais.

(83) 3322.3222
contato@conbrale.com.br

www.conbrale.com.br



CONGRESS0 BRASILEIRO SOBRE
LETRAMENTOS E DIFMGULDADES DE

APRENDIZAGEM

E a partir dessa perspectiva interacionista que 0 género passa a ser uma nogdo central na
definicdo da propria linguagem. Para Bakhtin (2000), o problema geral dos géneros jamais fora
posto em questdo por causa da grande diversidade e heterogeneidade de sua composicdo, resultante
da diversidade e heterogeneidade da atividade humana, o que ndo permitiria um plano comum para
seu estudo.

Segundo Meurer, Bonini & Motta-Roth (2005), ha trés tendéncias dominantes nos estudos
sobre géneros. Essas tendéncias podem ser elencadas, sucintamente, para fins de apresentacao de
nocOes gerais acerca das concepcdes de género e, finalmente, destacar a que mais se coaduna com a
proposta de aplicacdo em andlise do género romance apresentada na segunda secao.

A primeira tendéncia € a perspectiva sistemicista de analise de géneros, também conhecida
como Escola de Sidney ou perspectiva sociossemiética. E aquela que objetiva a estruturagio do
texto em estagios, partindo do estagio do contexto situacional e cultural no qual o texto se insere
para estabelecer uma estrutura esquematica.

Convergem para essa perspectiva os estudos de Hasan, que, segundo Motta Roth e Heberle
(2005), discute a importancia de estudar a linguagem ndo como um sistema de regras engessadas,
mas como um sistema de representacdo simbdlica de experiéncias recorrentes nas relagcbes humanas
em sociedade.

Por meio da Estrutura Potencial do Género (EPG) — expresséo verbal de uma configuragédo
contextual dependente de um determinado conjunto de valores associados a campo, relacdo e modo
—, criada por Hasan, tem-se acesso ao potencial de realizacdo de um determinado texto, inscrito num
dado registro.

Essa perspectiva privilegia um enfoque na Iéxico-gramatica e nas funcfes desempenhadas
por ela nos contextos sociais; é estudada pelo viés da textualidade, pelas formas de apropriacéo que
se faz da lingua em situacdes formais ou informais, isto é, conforme as adequacfes linguisticas
exigidas pelo contexto da situacgdo.

A segunda tendéncia € a escola norte-americana ou perspectiva sociorretérica, tendo como
um de seus representantes John M. Swales. Segundo Hemais e Biasi-Rodrigues (2005), a
perspectiva de John Swales é voltada para aplicagdo em analise de géneros textuais em contextos
académicos e profissionais, cujos elementos linguisticos sdo relativamente padronizados.

Depreende-se que € possivel, a partir da identificacdo de elementos linguisticos, criar uma

consciéncia retorica (agdo que se realiza sempre numa situacdo semelhante). A abordagem se apoia,
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portanto, em uma analise linguistica que revela muito da construcdo do texto e das préaticas sociais
que determinam as escolhas linguisticas que configuram o texto.

As contribuicGes de Swales para a linguistica textual, pelo carater pedagdégico do modelo de
aplicacdo em analise de género apresentado, pelas nocdes de comunidade discursiva, propésito
comunicativo, caracterizacdo e definicdo do género, sdo bastante produtivas, mas ainda nao
contemplam o todo discursivo de uma enunciagao.

Por ultimo, a terceira tendéncia é a abordagem sociodiscursiva, sobre a qual se referem os
estudos do Circulo de Bakhtin. E a perspectiva do Circulo que mais se correlaciona com a proposta
deste trabalho, tanto pela abrangéncia na teorizagdo sobre a natureza da linguagem, como pela
relevancia de seus estudos literarios e de géneros do discurso, que tém norteado o0s
desenvolvimentos pedagdgicos na area de ensino de linguas.

Em Os géneros do discurso, Bakhtin (2000, p. 279) afirma que:

A utilizaglo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e
Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana... reflete as
condicGes especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas, ndo sé por seu contetido
tematico e seu estilo verbal, mas também e sobretudo, por sua construgdo composicional.
Esses trés elementos... fundem-se no todo do enunciado, e todos eles sdo marcados pela
especificidade de uma esfera da comunicagdo... cada esfera de utilizagdo da lingua realiza
seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros do
discurso.

Nessa perspectiva, para haver compreensao, toda e qualquer analise linguistica deve tratar
também de outros fatores, como a relacdo dos participantes da interacdo, o contexto social,
historico, cultural, ideoldgico e de fala, a natureza dialdgica da linguagem. A concepcédo de género
de Bakhtin ultrapassa os limites da textualidade, sendo, portanto, mais elucidativa para a
compreensdo da lingua.

Segundo Rodrigues (2005), apresentar os géneros do discurso na perspectiva dialégica da
linguagem exige a investigacdo da flutuacéo terminoldgica na obra do circulo (géneros linguisticos
e categorias de atos de fala; modos de discurso; tipos de interacdo verbal; formas de enunciado,
formas de discurso social; géneros do discurso), bem como dos seguintes fundamentos nucleares: a
concepcgdo socio-historica e ideoldgica da linguagem; o carater socio-historico, ideoldgico e
semidtico da consciéncia e a realidade dialogica da linguagem e da consciéncia.

Por esse motivo, é importante observar, para que ndo haja davida quanto as terminologias
aqui adotadas, que elas estardo de acordo com a perspectiva sociodiscursiva do Circulo.
Diferentemente das variaveis do contexto — campo, relacdo e modo —, da perspectiva sistémica, e

dos propositos comunicativos da comunidade discursiva — da abordagem sociorretorica —, 0
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contedo temaético, o estilo e a constru¢cdo composicional refletem as condicGes historico-
ideoldgicas no todo discursivo.

Um questionamento que pode surgir a partir da leitura deste artigo é: por que analisar o
romance nessa perspectiva conceitual de género? Para Bakhtin (2000, p.p. 282 — 283), “o0 romance é
um género que reflete a individualidade de quem escreve e que se situa no cruzamento
excepcionalmente importante de uma problematica”. A partir desse conceito, pode-se inferir que tal
problematica remete a descoberta sobre a personalidade daquele que escreve, suas intencdes
comunicativas, a relacdo entre seus personagens, seu estilo, com o contexto histérico em que sua

obra fora escrita, a partir das vozes que compdem o género.

O que é radicalmente novo no romance é que o discurso ndo s6 representa a realidade, mas
— 0 que é mais importante — ele é representado. Talvez se pudesse dizer que a real matéria
do romance ¢é a pluralidade de vozes, de linguas, de discursos, de variantes, de dialetos, de
jargdes, de estilos de uma dada formag&o social. (Fiorin, 2016, p. 128)

A realidade representada envolve um conjunto de situaces desde uma problematica social
até a reflexdo acerca de sua solucdo. Tal reflexdo estd permeada por valores sociais que fazem parte
do contexto situacional do leitor. Quando, por exemplo, na leitura de um romance, o leitor
impressiona-se com a situacdo de miséria de uma personagem ou a forma injusta pela qual fora
tratada, devido, supostamente, a uma eventual condicdo de pobreza, automaticamente, ele relaciona
0 lido com o vivido e reflete sobre como se poderia interferir de maneira justa naquela
problematica.

Isso se torna possivel porgque, segundo Bakhtin (2003a, p. 289, apud Rodrigues 2005, p.
159) “cada enunciado constitui um novo acontecimento, um evento unico e irrepetivel da
comunicacao discursiva, pois € a ‘postura ativa do falante nesse ou naquele campo do objeto e do
sentido”. Ou seja, cada leitura ou estudo de um romance sera sempre um acontecimento singular,
pois se constituird como “nova unidade da comunicagdo”, contribuindo para sua “existéncia e
mudancga.”

Por conseguinte, as colaboragfes de Bakhtin para este trabalho sdo muito proveitosas:
defende o romance como sendo um género secundario, que surge nas condi¢fes da comunicagdo
cultural mais complexa, no ambito das ideologias formalizadas e especializadas; apresenta 0s
géneros intercalados como uma das formas composicionais de introducdo e de organizacdo do
plurilinguismo nesse género; analisa a polifonia no romance de Dostoiévski; e contribui com o

alargamento da nogédo de géneros para todas as préaticas de linguagem.
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Na proxima secdo, apresenta-se a proposta de aplicacdo em analise do género romance,

considerando-se aspectos de sua dimens&o social e de sua dimenséo verbal.

2 — Proposta de elaboracéo didatica

Para Travaglia (2009, p.10) “ndo hd bom ensino sem o conhecimento profundo do objeto de
ensino...” Por isso, esbogou-se uma proposta em analise de género que possa servir de subsidio no
processo de ensino-aprendizagem da leitura. A tentativa de pér em préatica os fundamentos da teoria
sociodiscursiva, de modo adequado ao publico-alvo selecionado, requer uma didatizacao eficaz para
que o ensino da leitura literaria cumpra sua importante funcdo social. Para tanto, tomou-se por base
a proposta de sequéncia expandida do letramento literario, sugerida por Cosson (2014). A seguir,

discorrem-se as etapas e a descricao da elaboracao didatica proposta.

2.1 - Motivacéao

O tempo estimado para esta etapa € de 2 horas/aulas. Pretende-se nesta etapa de motivacao
incentivar a leitura do romance Triste Fim de Policarpo Quaresma, de Lima Barreto; conhecer as
condigOes de producdo e publicagdo em que o romance foi publicado, inicialmente, e oferecer pistas
acerca de sua natureza tematica (politica) atraves de jornal.

Cosson (2014) defende que a leitura demanda uma antecipacdo, ou seja, requer que o
professor a conduza de maneira a favorecer o processo da leitura como um todo. Para que os alunos
se sintam estimulados, nesta etapa, o elemento ludico deve se fazer presente.

Por isso, desenvolve-se, inicialmente, uma dindmica em que a professora exerce o papel de
jornaleira e leva para a sala de aula e entrega para todos os alunos copias do jornal Comércio do
Povo, elaborado, previamente, contendo textos curtos, alguns intercalados na composicao da obra
literéria em estudo, outros extraidos de contextos reais de comunicagdo, cujos contetidos tematicos
dialogam com a histéria ou o contexto histérico de producdo do género. O Jornal Comércio do
Povo parodia o titulo do jornal (Jornal do Comércio) em que foi publicada, em folhetins, a obra
Triste fim de Policarpo Quaresma.

Segundo Fiorin (2016, p. 128) “o que da um estatuto singular ao romance, fazendo dele um
género diferente dos demais, é que ele incorpora todos os outros géneros, mesclando-os; é que ele

alterna todos os estilos, entrelagando-os.” Destacar, no jornal que sera apresentado, os outros
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géneros contidos na obra em estudo é também uma forma de levar os alunos a conhecer essa

propriedade singular do género em estudo.

2.2 — Introducao

O tempo estimado para esta etapa é de 2 horas/aulas. A etapa de introducdo tem como
objetivo especifico: apresentar aspectos relevantes da biografia de Lima Barreto que sao
importantes para a compreensao do romance em estudo.

Cosson (2014) sugere que, para introduzir uma obra candnica, a simples e breve
apresentacdo do autor e da obra pode ser a atividade mais adequada. ApOs a apresentacdo da
biografia de Lima Barreto, a professora incumbir-se-a da justificativa de selecdo de leitura da obra.
Uma justificativa valida é que o escritor, motivado pelo acontecimento do género, é profundamente
ligado as camadas populares, imprime o ideal de que todas as pessoas que tenham acesso aos seus
textos compreendam claramente aspectos politicos e sociais da realidade brasileira de seu tempo.
Tal justificativa tem um carater ideoldgico e reflete o universo tematico do romance.

Os alunos serdo instigados a perceber que a obra, como reagdo-resposta a determinado
contexto, apresenta assuntos de grande interesse, foi produzida com uma linguagem acessivel e,
portanto, no ato da interagdo com o texto, os desafios que surgirem ndo os impedirdo de avangar, e
sim os auxiliardo a aprender mais e progredir no processo de ensino-aprendizagem.

Logo em seguida, serdo iniciadas as negociacGes de prazo para leitura extraclasse, cujo
cronograma sera entregue junto a obra, na biblioteca, onde sera organizada uma pequena cerimonia.
O espaco sera decorado de tal forma que desperte a atencao dos alunos para a temética nacionalista.
Uma observacao acerca das datas correspondentes a leitura de cada capitulo da obra — contidas no
cronograma — é que embora haja esse planejamento nada impede que os alunos concluam a leitura

antecipadamente.

2.3 — Leitura

O objetivo desta etapa é ler o romance Triste Fim de Policarpo Quaresma. Dar-se-4 aos
alunos um prazo de trinta dias para a realizacdo da leitura extraclasse.
Para enriquecer o texto principal, serdo organizados intervalos de leitura. Segundo Cosson

(2014), o trabalho com textos literarios sdo muito produtivos, mas nada impede que o professor
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adote textos de outras areas, desde que eles se relacionem com o texto principal e sejam de curta
extenséo.

Sendo assim, no primeiro intervalo de leitura, as atividades estardo voltadas para as
caracteristicas do género, no que se referem a construcdo composicional, estilo, linguagem,
contetido temaético, personagens e o didlogo sobre os assuntos discutidos até 0 momento de cada
um, refletindo a realidade do tempo vivido pelo autor.

Apds essa apresentacdo, serd confeccionado um mural com o formato de trem, intitulado
Nos trilhos da ficcdo: Uma viagem ao Rio de Janeiro do séc. XIX, para a exposi¢cdo, em cada vagao,
das atividades desenvolvidas durante o processo de aplicacdo da proposta. Serdo disponibilizadas 6
horas/aulas para o primeiro intervalo.

No segundo intervalo, espera-se que os alunos ja tenham concluido a segunda parte do livro
e se familiarizado com as representacdes de tipos humanos da sociedade do séc. XIX. Por isso, 0s
alunos serdo levados a compreender o estilo satirico com o qual Lima Barreto compde a narrativa.

Para que se possa promover um aprendizado de forma dindmica e atrativa, serdo levadas
para a sala de aula as letras e audios das cangdes “Aquarela do Brasil”, composta por Ary Barroso, e
“Pais Tropical”, de Jorge Ben Jor. Apos a audicdo e leitura das cancdes, os alunos fardo a leitura de
trechos extraidos da obra Triste Fim de Policarpo Quaresma para anéalise estilistica e produzirdo
parddias das cancles supracitadas. Para isso, a turma sera dividida em grupos e o tempo oferecido
seré de 2 horas/ aulas.

No terceiro intervalo, os alunos terdo lido sobre a adesdo de Policarpo Quaresma ao
florianismo. Nesse sentido, para que eles percebam a notavel forca plastica do romance quanto a
esta adesdo, bem como as implicabilidades dela, seré oferecida uma visita virtual a cidade do Rio de
Janeiro, mais especificamente para: a Galeria Virtual, de Juan Gutierrez, que expde fotografias
sobre a Revolta da Armada,— nelas os alunos encontrardo, imagens correspondentes a lugares
citados na obra, tais como: Ilha das Cobras e Forte Gragoata.

Assim, os alunos compreenderdo o conceito de verossimilhanca entre a representacao

literéria e a realidade. Para este intervalo serdo disponibilizadas 3 horas/ aulas.
2.4 - Primeira Interpretacao

Apreender globalmente a obra e escrever as primeiras impressdes de leitura sdo os objetivos

especificos desta etapa, que terd 2 horas/aulas de durag&o.
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Nesse momento os alunos compartilhardo o “impacto que tiveram sobre suas sensibilidades
de leitores”. Promover-se-4 um momento agradavel, no contexto de sala de aula para que comentem
(oralmente e depois por escrito) o que pensam sobre a obra lida.

Para Cosson (2014), a disponibilizacdo de um momento para essa atividade sinaliza, para o
aluno, a importancia que sua leitura individual tem dentro do processo de letramento literério. Para
que se sintam valorizados, neste momento serdo aceitas como validas as impress@es de leitura que
eles trazem, pois elas representam o produto original da interacdo verbal entre eles e o autor do

texto.

2.5 — Contextualizacdo temética/ historica e presentificadora

A contextualizacdo sera estudada por trés vieses: “o tematico, o histdrico e o
presentificador”. * O tempo estimado para esta etapa é de 6 horas/aulas.

Tem por objetivos especificos refletir sobre a posicdo do autor frente ao florianismo, atraves
de pistas linguisticas; reconhecer o recurso da ironia nas representaces das lides burocraticas
presentes na composicao estética e discutir a tematica “politica e cidadania” através das ac¢des dos
personagens.

A contextualizagdo ¢ sugerida por Cosson (2014) como “o movimento de ler a obra dentro
do seu contexto”. Deve-Se, portanto, estabelecer uma relagdo que abarque a producdo literaria e a
historia do periodo por meio do texto. Com esse proposito serdo produzidas as atividades referentes
a cada tipo de contextualizagdo — a historica, ja explorada no terceiro intervalo de leitura; a tematica
e a presentificadora.

Em se tratando da contextualizacdo presentificadora, Cosson (2014) afirma que é utilizada
para despertar o interesse do aluno pela obra, chamando sua atencéo para o tema e as relacGes dele
com o presente. Embora seja de ficcdo, ao passo que se da a leitura de um texto literario, o leitor
imerge naquele mundo de papel, transforma-se em personagens protagonistas, vildes e até mesmo
naqueles secundarios que interferem na narrativa; sente vontade de mudar o destino deles somente
para que sejam tratados de maneira mais justa ou que tenham um final coerente com suas agoes.

Nesse sentido, considerando-se o dialogismo constitutivo da linguagem, a Carta Magna sera
utilizada como referencial para que os alunos reflitam de forma atualizada sobre as questdes de

cidadania, ética, justiga, valores sociais na obra lida. Cosson (2014, p.17), reitera que “a literatura

! Esses s30 os tipos de contextualizacdo sugeridos por Rildo Cosson, na obra Letramento Literario (2014).
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tem o poder de se metamorfosear em todas as formas discursivas. Ela também tem muitos artificios
e guarda em si, 0 presente, o passado e o futuro da palavra.” Por isso, com o apoio da Constituicao,

0 mundo da ficcdo vai se transformando em contexto real e atual de estudo de sua natureza politica.

2.6 - Segunda Interpretacao

A contextualizacdo e a segunda interpretacdo serdo realizadas juntas e efetivadas na
preparacdo e organizacdo dos alunos para a etapa de expansao, em que o grupo fara o julgamento de

Policarpo Quaresma, em forma de jari-simulado.

2.7- Expanséao

Para a atividade de expansdo, estima-se um tempo de 4 horas/aulas. O objetivo desta etapa é
apresentar para a comunidade escolar os resultados dos trabalhos realizados durante a pesquisa em
forma de jari-simulado.

Encerradas as atividades referentes a leitura para fins de estudo da natureza politica da obra,
é chegado o momento de os alunos apresentarem para a comunidade seus aprendizados. Na
atividade de expansdo, os alunos projetardo em seus discursos o trajeto que percorreram nos “trilhos
da ficgdo”, sobre a vida de Lima Barreto e as a¢des antidemocraticas das personagens de sua obra

Triste Fim de Policarpo Quaresma a luz da Constituicdo Federal.

Considerac0es Finais

A discussdo ndo se encerra porque, enquanto houver interlocutores, vdo-se construindo
sentidos, dando continuidade & comunicacéo pretendida ou modificando-a. O romance € um género
adequado para o ensino fundamental, tanto é que os Pardmetros Curriculares Nacionais reforcam
que a escola tem a responsabilidade de trabalhar a literatura, assumindo a tarefa de formar leitores,
partindo da intermediacdo da passagem do leitor de textos facilitados para o leitor de complexidade
real (Brasil, 1998, p.70).

E preciso oportunizar ao aluno a condicio de destinatario de textos escritos e possibilitar-
Ihes o desenvolvimento da competéncia leitora, pela pratica de leitura, a percep¢do acerca do
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contexto de vivéncia em que circula o género, e dos aspectos contidos na materializagdo linguistica
do enunciado.

Quanto ao aspecto formal do romance, embora considerado narrativa longa e complexa,
espera-se que o género enrede o leitor, promovendo assim uma interacdo autor/texto/leitor. As
relacbes de elaboragBes semidticas sdo constitutivas dos géneros, mas a especificidade de refracéo
dos signos permitem reelaboracdes de sentidos, dando continuidade aos processos de producao
discursiva, uma vez que a selecdo de conteldos tematicos e escolhas léxico-gramaticais sao
influenciadas pelos leitores.

Vale ressaltar que a intercalagdo de géneros no romance confere-lhe a posi¢do de um género
em potencial para o processo de letramento literario na escola, pois permite didlogo entre géneros
diferentes, pela via da intertextualidade. Assim, também se espera que os alunos percebam a
infinidade de vozes que déo lugar a diversidade, a diferenca, as identidades.

Portanto, considerando-se que o texto literario dialoga com outros textos e esse dialogo tece
a cultura, como bem frisou Cosson (2014), reitera-se que Triste Fim de Policarpo Quaresma pode
contribuir para a formacao de leitores criticos e capazes de apreciar a beleza de um género textual
complexo como € o caso do romance.

Assim a literatura cumpre seu papel humanizador, sua funcdo de resgate para a cidadania,
um instrumento de libertacdo e desmistifica a ideia de ler apenas por prazer ou tdo somente para

adquirir conhecimento.
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