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As obras literérias, na escola, podem ser importantes veiculos da cultura, da reflexdo sobre a ética
nas relacfes sociais e de poder, como ainda na construcdo e reconstrucdo identitaria. Nosso objetivo
neste trabalho ¢ analisar, através da obra “Minha mae ¢é negra sim” de Patricia Santana
(SANTANA, 2008), o lugar da educacdo (escolar e ndo escolar) na construcdo identitaria da crianca
negra. O livro conta a historia de um menino negro que enfrenta o racismo na escola ao realizar
uma atividade e é impedido de retratar a imagem negra da sua mée. Utilizamos como referencial
tedrico a psicologia cultural na perspectiva de Bruner (2001) e a andlise textual dos discursos
(ADAM, 2008; RABATEL, 2016). Verificamos que o livro procura apresentar ao leitor uma
progressiva compreensao das relacGes raciais através da assuncdo da identidade negra, partindo da
problemética do estigma da cor. Para tanto, a educacdo familiar e intergeracional sdo cruciais na
construcdo do sentimento de pertencimento, contrapondo-se ao saber legitimado e autoritario da
escola. Concluimos que a andlise critica do texto pode favorecer um olhar mais amplo sobre a
formacdo educacional escolar e ndo escolar, em suas possibilidades e limitacdes, e sobre a
necessidade da assuncdo da identidade negra (docente e discentes) a partir de saberes nao
legitimados (BOURDIEU, 1998).

Palavras-chave: RelagOes de Poder. Literatura infantil. Personagens negros.

INTRODUCAO

Ao considerarmos que no contexto atual a escola tem se configurado como espaco de
disseminacédo de praticas discriminatorias com relagdo a determinadas marcas identitarias, atuando
como uma identidade legitimadora promovida por um espaco disseminador de relaces de poder,

faz-se imprescindivel a problematizacdo para que o ambiente escolar seja transformado numa
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agéncia promotora de a¢Bes que superem os paradigmas homogeneizadores, 0s esteredtipos e as
concepcoOes excludentes.

Bourdieu (2003) enfatiza que a o sistema escolar apresenta-se como espago de conservacdo
social, assim como “oferece a aparéncia de legitimidade as desigualdades sociais, ¢ sanciona a
heranca cultural e o dom social tratado como dom natural.” (p. 41). A escola, nesse sentido, tem
sua base na afirmacdo de conhecimentos considerados universais e sendo assim, o curriculo
concede 0 conhecimento como simples acimulo de fatos e conceitos que ganham legitimidade e
adotam um carater de verdades absolutas do saber. Assim, faz-se necessario repensar as praticas
escolares para que se possa romper com a tendéncia homogeneizadora que prevalece em seu
interior, promovendo o despertar de um olhar mais amplo sobre a formacéo educacional escolar e
ndo escolar, em suas possibilidades e limitacdes, e sobre a necessidade da assuncdo da identidade
negra (docente e discentes) a partir de saberes nao legitimados.

Portanto, o presente texto pretende discutir brevemente a relacdo da Psicologia Cultural com a
educacéo, considerando a influéncia da cultura na aprendizagem escolar a partir das colocacdo de
Jerome Bruner (2001), outo aspecto relevante do texto diz respeito a concep¢do de escola como
instituicdo social atua no sentido da construcdo da identidade, no entanto Castells (1999) nos traz os
conceitos de identidade legitimadora, identidade de resisténcia e identidade de projeto, de forma
que cada tipo de identidade resulta em aspectos distintos, a primeira da origem a sociedade civil
com suas instituicdes, a segunda identidade forma comunidades com propdésito semelhante e
enquanto a terceira produz sujeitos promotores de um novo projeto de vida na sociedade. A partir
das consideracdo sobre identidade o texto ressalta a presenca dos discursos na instituicdo escolar
como promotores de legitimidade da escola e, sendo o discurso como algo presente nas narrativas,
analisaremos um livro literario infantil intitulado Minha mé&e é negra sim! de Patricia Santana, a
partir dos esquema proposto por Adam (2008) na Anélise Textual dos Discursos, na analise

abordaremos o lugar da educag&o (escolar e ndo escolar) na construcdo identitaria da crianca negra.

METODOLOGIA TEORICA E CONCEITUAL

Para Bruner (2001) a educagéo tornou-se institucionalizada e por isso age em conformidade
com as demais institui¢des sociais, no entanto, o que a distingue das demais é o seu papel na
preparacdo das criangas para que atuem ativamente nas outras institui¢cdes da cultura.

Ao perceber a influéncia da cultura na aprendizagem escolar, Jerome Bruner (2001) defende

que a Psicologia Cultural apresenta relevantes relagcbes com a educacgéo, afirmando que a teoria da

(83) 3322.3222
contato@conbrale.com.br

www.conbrale.com.br



O
BL'RE. APRENDIZAGEM

educacgéo consiste na interseccao entre a natureza da mente e a natureza da cultura. Assim, a questéo
que se coloca é entender a mente como criadora de significados, sendo constituinte e constituida e
pela cultura.

As instituicdes podem se complementar, mas sempre havera uma busca por distin¢cdes que
ocasionem privilégio e poder, nesse contexto, podemos inserir a educagdo como instancia que busca
distincGes, sob 0 dominio de seus préprios valores. (BRUNER, 2001).

A escola como instituicdo social atua no sentido da construcdo da identidade e autoestima da
crianca, pois as identidades por serem processualmente construidas, também podem ser formadas a
partir da influéncia de instituicbes dominantes como a escola. Para Castells (1999) a identidade
pode ser compreendida como o “processo de constru¢dao de significado com base em um atributo
cultural, ou ainda um conjunto de atributos culturais inter-relacionados, o(s) qual(is) prevalece(m)
sobre outras fontes de significado.” (p. 22).

A construcdo da identidade tem sua origem e forma caracterizadas por Castells (1999) como
identidade legitimadora, de resisténcia e de projeto. Assim, por identidade legitimadora
compreende-se que é a que da origem a um conjunto de institui¢des, entre elas a escola, e que visa
reproduzir a identidade de dominacdo cultural em relacdo aos atores sociais. A identidade de
resisténcia se refere a construcdo de uma identidade realizada por atores sociais contrarios a
dominacdo ideoldgica atuante, como maneira de reverter o julgamento de valores incumbidos na
sociedade. Quando os atores constroem um novo projeto de vida que redefine sua atuacdo na
sociedade trata-se da identidade de processos.

A considerarmos a escola como instituicdo promotora de uma identidade legitimadora que
procura negar as outras identidades existentes em suas praticas educacionais, percebemos a
construcdo de discursos que naturalizam sua legitimacdo. Os discursos sdo constituidos em relaces
de poder por intermédio das praticas discursivas nas quais as pessoas participam cotidianamente.
Dai a relevancia da percepgdo acerca do discurso que constituem as narrativas como modo de
pensamento, além de ser um veiculo que promove a producdo de significados.

No que se refere as narrativas, Bruner (2001) ressalta que elas estdo relacionadas “a forma
como as criangas em crescimento criam significados a partir da experiéncia na escola os quais elas
podem relacionar a suas vidas em uma cultura.” (p. 44). Nessa dire¢do, a narrativa assume fulcral
importancia na coesdo de uma cultura.

Diante das perspectivas elucidadas acerca da escola como promotora da identidade

legitimadora que exerce seu poder por meio de discursos presentes também nas narrativas textuais
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adotadas nas praticas escolares, enfatizaremos nesse momento a abordagem tedrica da Analise
Textual dos Discursos (ADAM, 2008).

A Anélise Textual dos Discursos proposta por Jean-Michel Adam é uma abordagem tedrica
presente na Linguistica Textual que contribui significativamente para o estudo do texto, de maneira
que torne possivel compreendé-lo como manifestacdo de um discurso, essa analise promove a
articulacdo entre texto, discurso e género. Nessa perspectiva, convem ressaltar que a producao
textual encontra-se inserida na interacdo social e nas praticas discursivas que compdem o texto, e
sendo assim, as situacdes de interacdo proporcionam diversas possibilidades para que os enunciados
sejam constituidos.

Ao percebermos o texto como uma unidade complexa, a Andlise Textual dos Discursos
permite a descricdo dos encadeamentos dos enunciados, sob uma proposta concreta para a analise
de textos, tendo em vista que Adam (2008) apresenta uma reflexdo epistemoldgica, além de uma
teoria de conjunto ao defender que o texto é uma estrutura de atos de discurso ligados entre si.

Em consonancia com Kilian e Flores (2012), existe uma multiplicidade de fatores que operam
no texto e o transformam em um complexo significativo, assim, “a lingua assume diferentes formas
para promover a interagdo intersubjetiva, sociocomunicativamente situada.” (s/p).

A Andlise Textual dos Discursos tem como aspecto central “teorizar e descrever os
encadeamentos de enunciados elementares no ambito da unidade de grande complexidade que
constitui um texto.” (ADAM, 2008, p. 63).

Nesse sentido, Adam (2008) enfoca os aspectos de textualizacdo que proporciona o dizer,
assim como destaca a presenca de fatores interdisciplinares que atuam sobre o texto/discurso.

Além disso, 0 autor postula a existéncia de cinco tipos de sequéncias de base, estas podem ser
entendidas como unidades textuais complexas formadas por proposi¢des-enunciados. Assim, as
sequéncias de base correspondem a narrativa, descritiva, argumentativa, dialogal e explicativa.

Portanto, devido ao objetivo proposto neste artigo, que trata-se de analisar uma narrativa
literéria infantil, abordaremos algumas no¢oes da Analise Textual dos Discursos para analisar uma
sequéncia narrativa, que pode ser considerada por Adam (2008) como “a exposi¢do de ‘fatos’ reais
ou imaginarios, mas essa designacdo geral de ‘fatos’ abrange duas realidades distintas: eventos e
acoes.” (p. 224). Para o autor a acdo ¢ caracterizada por um agente que provoca mudangas,
enquanto o evento se da por meio de causas.

Adam (2008) salienta que o grau de narrativizacao é decorrente da forma como a narrativa foi

construida, assim, com base em algumas consideracfes de Todorov (1968) e Larivaille (1974),
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Adam apresenta uma descri¢do da organizacdo da trama com relagdo a narrativizacdo. Para o autor
a trama configurada em um esquema pode ser considerada uma estrutura hierarquica composta por
cinco macroposicdes narrativas de base, designadas pela sigla Pn. Conforme o esquema defendido
pelo autor, existem cinco momentos na narrativa, em que é atribuida a lera m para caracteriza-los,
0s momentos sdo: antes do processo (m1l), o inicio do processo (m2), o curso do processo (m3), o
fim do processo (m4) e depois do processo (m5).

Portanto, a proposta de Adam apresenta seu estudo em forma de esquemas que possibilitam
perceber as operacdes de textualizacdo que promovem a continuidade textual. Vejamos o esquema
presente na obra A Linguistica Textual: Introducdo a Analise Textual dos Discursos (Adam, 2008),
relacionado a sequéncia narrativa, sobre a qual realizaremos a anélise do livro de literatura infantil

Minha mée €é negra sim!

Eéquema 8

Lirnites do processo

7 / Nuicleo do processo \
Situacio inicial Né6 Re-ac¢do ou Desenlace Situacdo
{Orientacgao) (Desencadeador) Avaliagdo {Resolugao) Final
Pnl (ml) Pn2 (m2) - Pn3 (m3) Pn4 (m4) Pn5 (in5)

Figura 1 — Esquema 18 — Adam, 2008, p. 225

As obras literarias, na escola, podem ser importantes veiculos da cultura, da reflexao sobre

a ética nas relagGes sociais e de poder, como ainda na construgéo e reconstrugdo identitaria, assim,

convém enfatizar a fun¢do humanizadora da literatura, ou seja, “a capacidade que ela tem de
confirmar a humanidade do homem”. (CANDIDO, 1972, p.81).

Dessa forma, ao consideramos a dimensdo humanizadora da literatura, podemos refletir como

personagens negros tém um significativo papel a desempenhar: dar condi¢fes para que 0 negro seja

aceito e valorizado, tornando-se um cidaddo critico e consciente capaz de intervir em seu meio

social e reagir as injusticas.

RESULTADOS E DISCUSSOES
Com base na complexidade hierarquica da sequéncia narrativa, analisaremos o livro Minha
mae é negra sim! da autoria de Patricia Santana e ilustracdo de Hyvanido Leite, publicado pela
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Mazza Edigdes em 2008. O livro aborda a questdo do preconceito racial ocorrido na escola no
momento em que um menino negro é impedido pela professora de colorir 0 desenho da sua mée
usando um lapis preto e esse fato causa uma profunda tristeza na crianca, sendo necessario que nas
relacdes familiares esse dilema seja resolvido.

Inicialmente, ao observarmos o titulo Minha mée é negra sim!, percebemos que ele esta
moldado numa afirmativa que demostra a afirmacdo positiva de uma identidade, além do
sentimento de pertencimento a determinado grupo racial. J& no que se refere ao oferecimento ou
dedicatoria do livro podemos encara-lo como um cotexto (Adam, 2008) que auxilia a percepcéo de
que o texto ird tratar da desconstrucdo de estigmas relacionados a pessoa negra que, provavelmente,
ja aconteceu com alguém conhecido da autora. Sobre o cotexto, Adam (2008) o considera
necessario, pois se “o cotexto esta disponivel e se ele se mostra suficiente, o interpretante nao vai
procurar [informacgdes] em outro lugar.” (p.53). A dedicatdria esta escrita da seguinte maneira:
“Para um menino-homem, em um tempo distante, que um dia foi xingado de ‘Urubu de Parrela’.
Para todos 0s meninos-enos, presentes desta vida.” (SANTANA, 2008, p. 5).

A abertura do texto, colocada como situacdo inicial (Pn1 — m1) para Adam (2008) ja se
apresenta como o ponto desencadeador da narrativa (Pn2 — m2), esse fato decorre da possibilidade
de momentos se perpassarem no texto ou até mesmo nao se configurarem conforme a ordem
expressa no esquema de Adam (figura 1). Ao mesmo tempo em que hd a entrada no mundo
narrativo, ja nos deparamos com o “n6” da narrativa (Adam, 2008). Pois, conforme o texto

Desde o dia em que a professora de Artes disse a ele que pintasse sua mae de
amarelo, que ficava mais bonito, Eno ficou entristecido. Uma tristeza fininha que
doia e doia, e ele sem saber falar por qué. N&@o havia entendido direito o porqué de
a professora fazer aquela sugestdo, quase exigéncia, pelo tom e pela dureza da sua
fala. (SANTANA, 2008, p. 6).

Assim, nesse fragmento da narrativa é possivel destacar que o discurso usado pelas elites
brancas continua sendo usado socialmente para a construgdo da imagem do negro como inferior,
quando a professora afirma que se pintasse de amarelo ficaria mais bonito, o discurso empregado
reproduz a desigualdade étnica e atua como forma de exclusdo dos negros por meio de praticas que
os silenciam e causam o sentimento de baixa autoestima demonstrada pela tristeza expressa pelo
menino. Nesse contexto, os discursos sdo constituidos em relagcdes de poder por meio das praticas
discursivas das quais as pessoas participam e dessa forma, a maneira como atuamos em uma
conversa é permeada de intengdes.

O momento do curso da narrativa (m3) é apresentado por Santana (2008) nas paginas

subsequentes, em que “Naquele dia ndo quis desenhar mais nada nem colorir. A professora esperou
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por seu desenho, que ndo veio. Nao veio também aquele sorriso largo de todo dia, que ele lancava
pra Dona Lia que ficava no portdo vendo as criangas da escola indo embora.” (SANTANA, 2008, p.
8). Diante da colocacao (ou mesmo imposi¢cdo) da professora podemos considerar que a escola tem
se constituido como espaco legitimador das relacdes de poder colocadas no meio social e dessa
forma, o contexto escolar hierarquiza determinadas identidades como detentoras dos privilégios
sociais, esse aspecto é defendido por Castelles (1999) ao colocar a existéncia da identidade
legitimadora presente nas instituicbes para promover a reproducdo da dominacéo cultural. Nesse
sentido, a escola tem um importante papel na promocdo da identidade da crianca e conforme
Santiago, Akkari e Marques (2013) esse papel acentua-se “na medida em que os processos de
identidade e diferenca se traduzem em operagdes de incluséo e de exclusdo, em relagdes de
pertencimento ou nao pertencimento.” (p. 34).

Ao analisarmos o fragmento do livro apresentado acima, percebemos a constante presenca da
palavra NAO que inicialmente foi expressdo pela atitude da professora como forma de negagéo da
identidade da crianga negra e em seguida passou a se constituir como negagdo da propria crianga
com relacdo a si mesma ao negar a continuidade do desenho, ao ndo conceder o sorriso de todos 0s
dias, ou seja, a negacdo da professora resultou na negacdo da identidade infantil, causando um
impacto identitario no menino Eno que nem ele mesmo compreendia seu sentimento.

O acontecimento ocorrido na sala de aula causou um isolamento tanto escolar como familiar
do personagem, de forma que Eno “chegou em casa mudo. N&o correu para os bragos do pai, que
sempre 0 esperava na hora do almoco. Correu para o seu cantinho la no terreiro. Cantinho feito com
um monte de caixas de banana que ele pegava no sacoldo da sua rua.” (SANTANA, 2008, p. 10). A
pratica da professora de Arte provocou um ndo reconhecimento na identidade do menino, que em
seu esconderijo sentiu o lugar em que os negros séo colocados na sociedade, lugar de silenciamento
e de negacdo de si mesmo, como forma de tristeza que Eno sentia diante da situacdo em que ele se
viu colocado na pratica escolar da professora.

Na continuidade do processo narrativo, Santana (2008) coloca que

Era um esconderijo de menino. Menina ndo entrava, adulto também ndo. Somente
0s amigos e, de vez em quando, seu cachorrinho vira-lata Simba. Nem do Simba
queria saber naquele dia. Ndo comeu 0 quiabo com angu que seu pai pds no prato
nem aceitou o bocado de pagoca deixado por tia Nini na Ultima visita.
(SANTANA, 2008, p. 12).

Nessa narragdo, mais uma vez notamos o emprego da expressdo NAO, nesse contexto, essa
palavra se configura como o lugar social que o personagem ocupa e a sua consciéncia com relacéo

ao mesmo. Assim, quando o texto afirma que ndo € permitida a entrada de menina no esconderijo é
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porque 0 personagem ja tem a nog¢do do seu género enquanto menino, e a proibicdo da entrada de
adulto demonstra seu entendimento acerca do lugar de crianga.

Na voz do narrador da historia, o isolamento de Eno também o distanciou do seu animal de
estimacdo e o fez perder o apetite na hora da refeicdo, mesmo parecendo ser algo que ele gostava
muito de comer.

No contexto familiar a atitude de isolamento de Eno e a sua recusa em ir a escola causou
estranhamento nos seus pais que, até entdo, desconheciam o motivo pelo qual Eno havia mudado
repentinamente seu comportamento. Os pais do garoto demonstraram sentimento de preocupacéo e
davida diante da tristeza do menino. De maneira que,

O pai achou tudo esquisito, ai esperar pela mulher para ver se descobriam o motivo
do banzo de Eno. Os dias foram passando, e cada dia pai e mae estranhavam mais a
tristeza do menino. Ele nem queria ir & escola. Um dia inventou dor de cabega.
Outro dia perdeu a hora. No outro apareceu com o uniforme todo molhado de leite.
(SANTANA, 2008, p. 15).

O processo de discriminagdo por conta da cor da pele ainda permanece presente nas relacoes
escolares e a maioria dos alunos negros sdo vitimas de esteredtipos associados as imagens
depreciativas do negro e tudo isso ocasiona um tenso processo na constituicdo da identidade negra,
principalmente pelo fato de que seu padrdo estético ndo é reconhecido e valorizado pela cultura
escolar. Esse aspecto pode ser percebido no livro em andlise no seguinte fragmento:

Amuado pelos cantos, Eno pensava no sentido de tudo. E ndo encontrava respostas.
Ele era preto, seu pais e sua mde também. Por que ndo podia pinta sua mae de
preto? Ja ficava chateado com os apelidos que alguns meninos lhe davam, tudo
coisa ou bicho. Mas a professora dizer a ele que pintasse a mae de amarelo? Era
demais! (SANTANA, 2008, p. 17).

A constante indagacdo do menino acerca da cor da sua pele e de seus pais aparece mais uma
vez na historia na voz do narrador. A animalizacao da figura do negro € algo recorrente no processo
historico de discriminacéo e € recorrente nos discursos racistas.

Assim, podemos afirmar que a construcdo de uma identidade positiva do negro € um processo
dificil em nossa sociedade que, historicamente, ensinou 0 negro a negar a si mesmo para ser
inserido na tessitura social.

Para Santiago, Akkari e Marques (2013), diante das diferencas presentes no seu cotidiano, “a
escola ndo pode se omitir do papel de problematizar as relagdes de poder, assim como promover a
negociacdo e dialogo com os processos de diferenciagdo.” (p. 41). No entanto, tanto a escola como
grande parte dos materiais didaticos apresentam uma visdo negativa e inferiorizada do negro que

geralmente é associado a escraviddo. Nessa dire¢do, na narrativa, ao consultar no dicionario o
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significado da palavra preto Eno s6 encontrou referéncias depreciativas e isso o0 entristeceu ainda
mais e 0 deixou mais espantado com o sentido de ser negro na sociedade. Santana (2008) apresenta

esse fato da seguinte maneira:

Depois de dias de siléncio, Eno pediu para ir a biblioteca do bairro. Seu pai,
satisfeito pela pequenina mudanca, deixou. Eno foi procurar no dicionario o
significado da palavra preto. L4 ndo viu muita coisa boa, achou de novo tudo muito
esquisito. Voltou para casa triste demais. Queria melhorar, mas ndo conseguia,
ainda mais na quinta-feira, que era o dia de seu avdé fazer a visita de sempre.
(SANTANA, 2008, p. 18).

Ao se encaminhar para o fim do processo narrativo apontado por etapa do esquema de Adam
(2008) como desenlace (Pn4), entra em cena um novo personagem que causa uma mudanca no
enredo da narrativa. Esse novo personagem € o avd de Eno, chamando Damido e que também ¢é
negro. No momento do encontro entre 0 menino e seu avd Eno resolve contar o que aconteceu,

Vovd Damido ja estava sentado no banquinho, na frente de casa, com seu chapéu
no colo e guarda-chuva do lado. O v0 viu a tristeza do menino-neto. ‘Que banzo ¢é
esse, menino?’ Eno ja sabia que banzo era uma tristeza de preto, vinha do tempo da
escraviddo, a saudade da terra, o medo da soliddo em outros mares... Eno ndo
suportava mais tanto siléncio e resolveu contar ao avd o motivo da agonia.
(SANTANA, 2008, p. 20).

Nesse aspecto podemos pensar o desabafo de Eno como uma forma de denuncia com relagédo
ao preconceito que ela havia sido vitima e que estava negando sua identidade, causando conflitos no
seu entendimento de crianca. Nesse ponto da histdria a autora nos mostra que a educacao familiar e
intergeracional assume uma dimens&o relevante na construcdo da identidade da crianca negra, pois
no dialogo entre as geracOes acontece a humanizacdo das pessoas, por meio da transmissdo de
sentimentos e vivéncias repassados pela memoria oral.

Conforme Santana (2008),

O avd ouviu tudo, pensou, mastigou vento, cogou a cabeca. E comegou. Falava de
uma forma que s6 avd sabe, dando uma aula mansa, contando do tempo antigo,
falando das coisas de hoje em dia. Falou de racismo, das dificuldades que as
pessoas negras enfrentaram e enfrentam para serem aceitas nesse mundo. (p. 22).

E ainda,

Eno ouvia, fazia perguntas. V6 Damido disse do orgulho que tinha de sua familia,
que lutava para viver com dignidade. E disse uma coisa a Eno, de que ele nunca
mais se esqueceu: “A boniteza deste mundo esta nas diferengas, diferencas de tudo
quanto é jeito: de pessoas, de cores de gente e de flores, de tamanhos, de linguas e
costumes, de sotaques, de jeito de ficar alegre e triste.” Eno era motivo de alegria
para sua familia, era um presente divino para todos. N&o podia ficar triste para
sempre. Naquela sexta-feira, Dia do Pai, dia de forca e energia, resolveu voltar para
a escola e enfrentar a professora. No dia anterior, ele tinha ficado até tarde
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caprichando em seu desenho, desenho de mée negra, como era a sua. (SANTANA,
2008, p. 24).

Nesse contexto, podemos perceber a escuta atenta do avo seguida de sua tomada da fala para
desmistificar todas as dificuldades que o menino estava enfrentando, o sentimento de acolhida do
menino por parte do seu avd, sua expressao de tranquilidade e alivio mostra que Eno encontrou no
seu avo as respostas que ele estava buscando acerca da cor da sua pele e de seus pais no contexto da
discriminacdo enfrentada por ele, e, diferentemente da professora, Damido mostrou uma
identificacdo com Eno que possibilitou a reflexdo acerca da cor de sua pele.

A problematizacdo realizada pelo avd diante da busca identitaria enfrentada pelo menino
revela que o saber apresentado pelo avd de Eno se contrap6s ao saber legitimado pela escola, que
torna os conhecimentos cristalizados como verdades inquestiondveis e que desconsidera a
convivéncia das diferencas e das identidades dos sujeitos. Nesse sentido, a educacdo ndo escolar
tem o poder de contribuir significativamente no reconhecimento da identidade negra ao desconstruir
0s esteredtipos e contribuir na superacdo do racismo. Percebemos no texto da pagina 24 que
Damido se coloca como narrador da sua fala, ao defender que “a boniteza deste mundo esta nas
diferencas.” (SANTANA, 2008, p. 24).

Em conformidade com o esquema colocado por Adam (2008) a situacao final do processo
narrativo (Pn5) é constituido na historia do livro analisado inicialmente no momento em que

O sorriso voltou ao rosto para presentear Dona Lia. A professora, no corredor,
recebeu 0 desenho feito com orgulho e dignidade: “professora, meu desenho de
maée, ndo pintei de amarelo, pintei de preto em negro como é a minha mae, como é
a jabuticaba, o ébano, a beleza da noite escura. Pintei com as cores de mim
mesmo.” A professora olhou espantada, mas percebeu a seriedade da situagdo. E
Eno completou: “Qualquer dia desses meu vO vem aqui der aula, pra todos
aprenderem sobre a nossa historia.”. (SANTANA, 2008, p. 26).

Ao reconstruir sua identidade negra por meio do discurso valorativo do seu avd pautado em
aspectos historicos, culturais e sociais, a historia do livro ressalta que Eno voltou a sorrir, além de
ter feito o desenho de sua mae colorido com lapis preto para entregar a professora como forma de
reconhecimento da sua histdria e da sua identidade. Nesse momento da narrativa, pela primeira vez,
0 menino se coloca como narrador diante da professora que o havia silenciado. Além disso, 0
menino que antes sd percebia sentidos pejorativos na cor preta, agora consegue compara-la a
elementos visualmente belos, como “(...) a jabuticaba, o ébano, a beleza da noite escura.” (p. 26)

A afirmacdo da sua identidade negra ndo aconteceu na escola, como era de se esperar dessa
instituicdo, mas sim pela relacdo familiar, no contexto ndo escolar. Sobre isso, Paula, (2003)

salienta que
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Se por um lado as identidades sociais negras séo discursivamente construidas como
marginais, desviantes e inferiores, por outro, 0s negros podem reconstrui-las sobre
outras bases expondo-se a outros discursos que mostrem as ideologias de uma
sociedade branca e excludente, que predetermina papéis sociais diferentes para
negros e brancos. (p. 183)

De acordo com Santana (2008), a professora recebeu o desenho realizado por Eno de maneira
espantada, pois percebeu a seriedade com que 0 menino estava tratando a situagéo e esse fato nos
chama a atencdo para as praticas desenvolvidas pelo professor com relacdo aos aspectos étnico-
raciais dos alunos que integram o cotidiano escolar, apontando a relevancia desse profissional na
construcdo e reconstrucdo da identidade da crianca negra, além da contribuicdo que pode ser
concedida a resisténcia aos mecanismos de exclusdo e preconceitos impregnados na sociedade.

Logo em seguida tem-se 0 encerramento em que as acOes da narrativa sdo finalizadas pela
demonstracdo de aceitacdo e reconhecimento de si mesmo como negro pelo personagem principal,
na certeza de que a sua cor ndo diminui a constituicdo enquanto ser social. “Na cabeca de Eno,
tocava uma musica que seu avo havia cantado para ele: ‘Eu sou negro sim, como Deus criou. Sei
lutar pela vida, cantar liberdade, gostar dessa cor. Eu sou negro sim...””. (SANTANA, 2008, p. 29).

A frase final do fragmento acima pode ser compreendida como um complemento ao titulo do
livro, de forma que ao defender Minha méae é preta sim!, o personagem enfatiza que Eu sou negro
sim... Mostrando que ao afirmar a identidade racial da sua mée, ele também esta se afirmando

enguanto negro de uma maneira positiva e valorativa.

CONSIDERACOES FINAIS

A proposta de Anadlise Textual dos Discursos proposta por Adam (2008) contribui
significativamente para o estudo do texto enquanto manifestacdo de um discurso, além disso, seu
estudo em forma de esquemas possibilitam perceber as operacdes de textualizacdo que promovem a
continuidade textual, a partir da qual foi realizada a anélise do livro de literatura infantil Minha mée
é negra sim!

Ao longo da historia presente no livro analisado percebemos a presenca de uma construgao
discursiva que, inicialmente, nega a identidade negra da mae do personagem sob o artificio da
producdo de um desenho em sala de aula, essa negacédo foi realizada pela professora branca que
representa a escola como legitimadora de uma identidade socialmente constituida como detentora
de privilégios sociais. O constante questionamento do personagem Eno diante de sua identidade e a
valorizacdo dada por seu avod a cultura negra, denotam a presenga de uma identidade de resisténcia a

imposicdo realizada pela professora, por encontrar-se em uma condi¢do estigmatizada, o
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personagem apos interagdo com um membro da familia constréi “trincheiras de resisténcia e
sobrevivéncia com base em principios diferentes do que permeiam as institui¢des da sociedade.”
(CASTELLS, 1999, p. 24). Constatamos também, no movimento narrativo do livro, a construcédo de
uma identidade de projeto em que ao valorizar sua cultura e realizar o desenho da sua mée e pinta-lo
com a cor preta 0 personagem constréi uma nova identidade que permitiu ao menino redefinir sua
posicdo diante da professora e ao sugerir a presenca do seu avd na escola para falar sobre a
identidade negra, 0 personagem atua na busca por uma transformacdo social que rompa com 0s

estereoOtipos preconceitos voltados a pessoa negra construidos historicamente.
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