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Resumo: A formacdo docente para a atuacdo na Educacdo de Jovens e Adultos é a tematica
de estudo apresentada neste artigo. A EJA, modalidade de ensino da Educacdo Bésica que
funciona nas etapas do Ensino Fundamental e Médio, visa oferecer a oportunidade de estudo
aos sujeitos que por diferentes motivos, ndo tiveram acesso ou continuidade do processo de
escolarizagcdo na idade propria. Objetiva, ainda, prepara-los para o mercado de trabalho e o
pleno exercicio da cidadania. Diante da especificidade e demanda formativa do publico
atendido pela EJA, torna-se essencial conhecer as bases da formacdo académica oferecida a
esses profissionais e questionar se esta fornece, de fato, uma formacdo adequada para 0s
profissionais que atuam nessa modalidade de ensino. Para compreender esse processo de
formacdo disposto aos professores durante o periodo de sua qualificacdo profissional, foi
realizado um estudo do referencial tedrico sobre a tematica e a observacao da pratica docente
na EJA do municipio de Queimadas/Paraiba. As analises realizadas identificaram a
fragilidade da formacdo inicial para a atuacdo na EJA, a necessidade de insercdo em formacao
continuada, bem como a dificuldade em estabelecer estratégias didatico-pedagdgicas que
atendam as especificidades dos educandos.

Palavras-chave: EJA, Formacgédo Docente, Educacéo.

Introducéo

O processo de formacdo dos professores, nos mais diversos niveis da educacdo, é de
fundamental importancia para o desenvolvimento de uma educacdo de qualidade. Quanto a
formacdo do professor que atuara nos anos iniciais do ensino fundamental, destaca-se por ser
uma das principais etapas para o desenvolvimento do processo ensino e aprendizagem,
considerando que é nessa fase que o professor lidara com a insercdo dos sujeitos do
conhecimento no processo de escolarizacdo. Vale lembrar que no ensino fundamental estéo
inseridos ndo apenas 0s sujeitos que estdo na idade adequada e fazem parte do chamado
“ensino regular”, mas também, os sujeitos que por razdes diversas tiveram que “abandonar”
0s estudos e retornam para a escola através da modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA). E com essa diversidade de sujeitos com as mais diferentes condicdes e motivacdes de
aprendizagem que o professor do ensino fundamental lidard no cotidiano da escola e da sala
de aula.
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Posto isto, nos questionamos como a formacdo de professores no curso de Pedagogia,
alicerca a atuacdo docente para a atuacdo na EJA. Destacamos como, através da formagédo
inicial, é possivel conduzir os processos de ensino e aprendizagem dos sujeitos que, por
inimeras razdes, ndao frequentaram a escola na faixa etaria indicada para cada etapa da
escolarizacdo. Para contribuir com a discussdo, o artigo apresenta uma andlise das condicdes
educacionais que sdo oferecidas para a modalidade de ensino da EJA pautando a discusséo na

literatura sobre o tema.

O estudo: professoras em formacéao e a perspectiva docente sobre a pratica em EJA

Na perspectiva de analisar o processo de formacdo e qualificacdo, através do ensino
superior, para a atuacdo docente em turmas da EJA, foi realizado um estudo bibliografico
sobre o referencial teodrico sobre o tema, bem como de documentos oficiais que foram
complementados pelas explicagdes de algumas professoras atuantes neste segmento no
municipio de Queimadas/Paraiba. Objetivamos, qualitativamente, compreender como se
constitui a formacéo oferecida aos professores e sua atuacao cotidiana.

Em diferentes municipios brasileiros, a EJA € ofertada no turno noturno nas escolas da
rede municipal e/ou estadual de ensino, bem como em Queimadas/Paraiba. Em linhas gerais,
a maioria dos professores que atuam na EJA ndo tem formacdo em nivel superior e 0s que
concluiram, poucos tém formacdo em pedagogia. A falta de uma formacéo adequada para
atuar nessa modalidade de ensino contribui para as dificuldades de se organizar um processo
de ensino a partir da utilizacdo de metodologias adequadas a realidade escolar e ao perfil dos
educandos dessa modalidade de ensino.

Na condicdo de professoras em formacdo, em conversas informais com colegas
professoras que atuam na EJA no municipio de Queimadas/Paraiba, verificamos a angustia
que sentem quando se deparam no cotidiano da sala de aula com as necessidades de
aprendizagem dos educandos e com o que se define como curriculo para essa modalidade de
ensino, tendo em vista que apesar dos contetidos trabalhados serem os mesmos aplicados nos
anos iniciais na modalidade de ensino regular, a metodologia utilizada para com estes, deve
atender as especificidades e particularidades dos sujeitos de EJA.

Em reunibes de planejamento, que aconteciam bimestralmente no municipio em
questdo, as professoras da EJA relatavam os trabalhos desenvolvidos em sala e também suas
dificuldades, que por sinal era um dos pontos mais comentados durante a realizacdo desses

encontros, por esse motivo a Coordenadora PedagOgica em parceria com a Secretéaria de
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Educacdo do municipio de Queimadas/Paraiba, optaram por proporcionar uma formacao
continuada, em busca de melhorar a qualidade do ensino.

Observou-se que, durante a formacdo oferecida, especifica para os professores que
lecionavam nas turmas da EJA e do Programa Brasil Alfabetizado (PBA), um dado que nos
chamou a atencdo é que grande parte dos professores que apontavam dificuldades em
trabalhar com turmas de EJA, ndo havia concluido sua formacdo académica, muitos ainda
estavam no inicio do curso, outros estudavam em Escola Normal e os que ja haviam
concluido o curso superior, relatavam as falhas na sua formacdo com relacdo a essa
modalidade de ensino.

Em complementaridade ao que foi observado junto as professoras da EJA no municipio
de Queimadas/Paraiba, analisamos a carga horaria do curso de Pedagogia da Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB) que habilitara nossa atuacéo docente _0 mesmo possui uma carga
horaria de 60 horas para a disciplina especifica da EJA e 80 horas para a disciplina de
Didatica. Nesse sentido, durante a graduacdo, os professores que optam por atuar neste
segmento buscam a insercdo em atividades complementares ou programas de bolsa para
fomentar suas futuras praticas como docentes.

Cabe, entdo, nos questionarmos como é caracterizada essa modalidade de ensino a partir
dos referenciais teoricos, em destaque a contribuicdo de Paulo Freire para sua ampliacéo e

reconhecimento de seus sujeitos.

Caracterizacdo da modalidade de educacéao de jovens e adultos

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade de ensino da Educacgéo
Basica que funciona nas etapas do Ensino Fundamental e Médio. Ela visa oferecer a
oportunidade de estudo as pessoas que por algum motivo, de ordem pessoal, ndo tiveram
acesso ou continuidade desse ensino na idade propria, assim como, prepara-los para o
mercado de trabalho e o pleno exercicio da cidadania.

Essa modalidade de ensino orienta-se por principios éticos da autonomia,
responsabilidade e respeito, pautando-se numa perspectiva freiriana que consiste em motivar a
aprendizagem do alunado conforme as experiéncias por eles vivenciadas, com base nas suas
necessidades e interesses. Embora nem sempre tenha ocorrido dessa forma. Durante muito
tempo a educacdo, em relacdo e jovens e adultos, era muito restrita, a constituicdo em vigor
estabelecia estudo gratuito apenas para aqueles que se encontrassem na faixa etaria dos sete

aos quatorze anos e 0s que estivessem acima dessa faixa ndo gozavam do direito & educacéo.
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Conforme as mudancgas ocorridas durante o passar do tempo, como veremos mais
adiante, os professores engajados com essa modalidade sentiram a necessidade de repensar
suas praticas em sala de aula, visto que os métodos utilizados com criangas ndo se
encaixavam com as reais especificidades no ensino de jovens e adultos que ja obtinham certos

conhecimentos, mesmo que de forma empirica.

Muitos professores que integram 0s programas de educacdo de jovens e

adultos tém ou ja tiveram experiéncias com ensino regular infantil e,

baseados nessa experiéncia, colocam-se questdes. Os métodos e contetidos

da educagdo infantil servem para os jovens e adultos? Quais as

especificidades dessa faixa etaria? Procurando responder a essas indagacdes

e aos desafios apresentados por seus alunos, vdo tentando adaptagdes,

mudangas de postura, de estratégias e de contetdos (RIBEIRO, 2001, p. 13).

De acordo com o relatado por Ribeiro (2001), percebe-se que sdo muitas as davidas que
permeiam essa modalidade de ensino. No contexto exposto pelo autor, os professores ndo tém
uma formag&o adequada para formar turmas de EJA, assim sendo, vao tentando modificar sua
pratica de acordo com as percepcdes ocorridas quando ja estdo em exercicio da funcgéo.
Atualmente, mesmo com as reflexdes a respeito de uma formacéo qualificada dos professores,
algumas dessas duvidas, com relagdo a pratica em turmas de EJA, ainda se fazem presentes e
isso decorre de uma formacgédo que a muito vem sendo distorcida com a inducéo a utilizacao

de uma metodologia que ndo condiz com a realidade desse segmento.

Educador visto como referéncia na EJA

Paulo Freire (1921-1997), por seu comprometimento e proposta de alfabetizacdo
inovadora, é considerado uma referéncia no que diz respeito a EJA. A abordagem por ele
utilizada ganhou forca no meio educacional por se tratar de métodos utilizados numa
modalidade de ensino com pouca visibilidade no campo da educacdo. Nesse periodo, 0 ensino
publico e gratuito era restrito apenas a sujeitos com faixa etaria de sete a quatorze anos, como
ja relatado.

A abordagem de ensino utilizada por Paulo Freire consistia em valorizar 0s
conhecimentos prévios do educando, de forma a fazé-lo sentir-se valorizado e estimulado
durante o processo de ensino e aprendizagem. Segundo Damasceno (2013), o método de
alfabetizacdo de Paulo Freire surgiu com a contribuicdo de uma equipe de professores do
Servigo de Extensdo Universitaria da UFPE. A cidade de Angicos, localizada no Sertdo do
Rio Grande do Norte foi a primeira, a ser posto em pratica, a abordagem freiriana — 0 método

de alfabetizagdo.
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Angicos tornou-se uma palavra emblematica para todos aqueles que se
interessa pela educagdo popular. A cidadezinha localizada no sertdo do Rio
Grande do Norte foi o palco em que, pela primeira vez, Paulo Freire, em
principios de 1963, pds em pratica o seu famoso método de alfabetizacdo de
adultos. Em dezembro de 1962, um grupo de estudantes, em sua maioria
universitarios, realizou o levantamento do universo vocabular da populacdo
de Angicos preparando o terreno para a experiéncia que viria a seguir. Nos
primeiros meses de 1963, esses estudantes, “catdlicos radicais”, criaram
varios Circulos de Cultura e, sob o patrocinio do Governo do Rio Grande do
Norte e da “Alianga para o Progresso” (programa de origem norte-
americana), tornaram possivel o emprego do referido método (GERMANO,
1997, P. 389).

O resultado obtido durante a realizagdo desse “Projeto de Alfabetizacao”, também
realizado em outras cidades, denominado Campanha Nacional de Alfabetiza¢do, impressionou
profundamente a opinido puablica e como consequéncia, no ano de 1963, Paulo Freire foi
chamado pelo Presidente da Republica, Jodo Goulart, para coordenar o Programa Nacional de
Alfabetizacdo. No entanto, com o Golpe Militar, ocorrido no ano posterior, esse Projeto teve
de ser interrompido, assim como outros movimentos similares que também foram extintos,
bem como, seus participantes foram perseguidos e exilados. De acordo com Damasceno
(2013), Freire foi detido durante 72 dias até que conseguisse exilio em outro pais.

Segundo Damasceno (2013), Paulo Freire permaneceu fora do Brasil por cerca de 15
anos, tempo que utilizou para desenvolver seu trabalho em outros paises, ficando assim,
conhecido mundialmente. Ao retornar ao seu pais de origem, Freire foi convidado pela
vigente Prefeita de Sdo Paulo, Luiza Erundina, a assumir a Secretaria de Educacéo, e assim o
fez de 1989 a 1991. Percebe-se entdo, a partir do contexto exposto, quao importante é a
metodologia desenvolvida por Freire, acerca das reflexdes e modificacdes das praxis de
educadores, na atualidade, em relacdo aos inquietamentos no que diz respeito a sua formacéo,
voltada em grande parte ao ensino regular com valorizagdo num ensino e préticas

infantilizadas.

O processo educativo na EJA e seus métodos

Durante muito tempo a oferta a educacdo publica a jovens e adultos, fora da faixa etaria
estipulada, era muito restrita, sendo assim, a quantidade de pessoas sem escolarizacdo, no
Brasil, tomou proporc¢des altissimas fazendo-se necessario a implantacdo de programas que
visassem sanar esse problema. Nessa perspectiva, a EJA foi vista como forte instrumento de
acdo politica e sendo assim, o analfabetismo passou a ser visto como efeito de uma sociedade

injusta e ndo igualitaria, e ndo mais como causa da situacdo de pobreza como era vista até
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entdo.

De acordo com Galvao e Soares (2010), entre o final da década de 1950 e inicio de
1960, paralelo ao governo, surgiram movimentos de educagéo e cultura popular, em grande
parte, inspirados nas ideias de Paulo Freire. A maior concentracdo desses movimentos foi no
Nordeste, num momento marcado pelo populismo, pelo nacional-desenvolvimentismo e pelas
reformas de base. Em se tratando das metodologias utilizadas pelos professores da época,
Galvao e Soares (2010), relatam que a realidade do educando deveria estar no centro do
processo educativo, a partir desse conhecimento o educador selecionaria algumas palavras,
denominadas geradoras, que pudessem desencadear um processo de problematizacdo dessa
realidade e as formas de supera-la, e a0 mesmo tempo servissem como ponto de partida ao
ensino dos padrdes silabicos da lingua.

Com o fim dos movimentos em prol de uma formacao de qualidade a jovens e adultos,
outros movimentos “ditos alfabetizadores” foram instalados pelo Governo Militar vigente, a
exemplo do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), criado em 1967, embora
suas atividades s6 tenham sido iniciadas em 1969. Durante esse periodo, a formacdo dos
professores para lecionar a jovens e adultos, que ja vinha em um processo de ressignificacao
antes do Golpe de 64, perdeu mais uma vez o seu significado, como € relatado por Galvéo e
Soares (2010):

[...] funcionando com uma estrutura paralela e autbnoma em relacdo ao
Ministério da Educacdo, reedita uma campanha em ambito nacional
conclamando a populagio a fazer a sua parte: “vocé também ¢é responsavel,
entdo me ensine a escrever, eu tenho a minha mao domavel, eu sinto a sede
do saber”. O MOBRAL surge com forca e muitos recursos. Recruta
alfabetizadores sem muita exigéncia: repete-se, assim, a despreocupacgao
com o fazer e o saber docentes_ qualquer um que saiba ler e escrever pode
também ensinar. Qualquer um, de qualquer forma e ganhando qualquer coisa
(GALVAO; SOARES, 2010, p.45).

Diante de tal desvalorizacdo, vivenciada durante esse periodo, tanto do papel do docente e sua
formagdo quanto da educacdo de um modo em geral, os métodos de ensino reduziram-se a ensinar os
educandos a desenhar seus nomes, pois 0 sentido do ensino e da aprendizagem lhes foram retirados.

Como nos mostra Galvao e Soares (2010):

Os métodos e o material didatico propostos pelo MOBRAL assemelhavam-
se aparentemente aos elaborados anteriormente [...], no entanto, as
semelhangas eram apenas superficiais, na medida em que todo o conteido
critico e problematizador das propostas anteriores foi esvaziado [...] além
disso, era um material padronizado, utilizado indistintamente em todo os
Brasil (GALVAO; SOARES, 2010, p.46).
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A Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971, onde o ensino destinado a jovens e adultos
ainda era visto apenas como Supletivo, dando suporte & ndo exigéncia de uma formacéo
adequada e a nivel superior, por parte dos docentes, para que pudesse lecionar nos anos
iniciais, exemplifica bem o contexto dessa época, como disposto no Capitulo V, Art. 30, § 1°,
da Lei n° 5.692:

Exigir-se-a como formagdo minima para o exercicio do magistério: a) no
ensino de 1° grau, da 1% a 4@ séries, habilitacdo especifica de 2° grau; b) no
ensino de 1° grau, da 1% a 82 séries, habilitacdo especifica de grau superior,
ao nivel de graduacdo, representada por licenciatura de 1° grau obtida em
curso de curta duracdo; c) em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitagdo
especifica obtida em curso superior de graduacdo correspondente a
licenciatura plena. 8 1° Os professores a que se refere a letra a poderdo
lecionar na 5% e 62 séries do ensino de 1° grau se a sua habilitacdo houver
sido obtida em quatro séries ou, quando em trés mediante estudos adicionais
correspondentes a um ano letivo que incluirdo, quando for o caso, formacéo
pedagdgica (BRASIL, 1971).

Com a Constituicdo de 1988, essa realidade comeca a ser modificada, a alfabetizacéo de
jovens e adultos, fora da faixa etaria, passa a ser um direito garantido por lei que
posteriormente também foram acrescentadas na formulacdo da Lei de Diretrizes e Bases
(LDB), de 1996.

Art. 37. A educagdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade prépria.

8 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que nao puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicGes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante agdes integradas e complementares entre si.
§ 3° A educacdo de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente,
com a educacdo profissional, na forma do regulamento (BRASIL, 1996, p.
27).

De acordo Soares (2007), somente no ano de 2000, a pratica docente em relacdo as
turmas de EJA, volta a ser repensada e consequentemente a formagdo dos professores retorna
ao foco das discusses. Nessa perspectiva, segundo o autor, iniciou-se o desenvolvimento de
um Projeto Integrado de Pesquisa sobre a formacdo do educador de Jovens e Adultos,
enfocando a formacéo inicial do educador, a formacdo continuada e a formacdo fora dos
espacos académicos. Esse Projeto era voltado a refletir a respeito da prepara¢do do educador é
profissionalizar um campo tratado como “provisorio”, concebendo a populacao a ser atendida
como “residual”.
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A formagdo do educador como ponto essencial para a garantia de educacdo de
qualidade

Com base na utilizacdo do método freireano, com o passar do tempo, alguns professores
comegaram a repensar sua pratica e modifica-la de forma a adequar-se a realidade do
educando, visto que esse possui conhecimentos prévios que podem ensina-lo a assimilar o
conhecimento cientifico com maior facilidade, diferentemente de uma crianca que apesar de
também possuir esse conhecimento, ndo possui referencial suficiente para relaciona-los com
0s que estdo sendo oferecidos de forma cientifica, logo de imediato ou em curto prazo, como
acontece com os jovens e adultos por terem uma experiéncia de vida maior.

Segundo Arroyo (2007), num olhar mais abrangente, esses jovens e adultos
protagonizam trajetorias de humanizacdo e a EJA como espaco formador destes, tera de se
configurar reconhecendo que eles vém de multiplos espacos “deformadores” e “formadores”,
ocupam espacos de lazer, de trabalho, cultura, sociabilidade, fazem parte de movimentos para
conquistar seus objetivos, ou seja, criam redes de solidariedade e de trocas culturais, de
participacdo nas suas comunidades. Na visdo do autor, uma nova compreensdao da condicéo
juvenil levard a uma nova compreensao de seu direito a educacéo e consequentemente, uma
nova compreensao da EJA.

A Lei de Diretrizes e Bases (1996), ao longo desses anos, acrescentou alteragdes,

inclusive no que diz respeito a formacéo dos profissionais da educacao.

A formacdo dos profissionais da educacdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da educacdo bésica, terd como
fundamentos:

I — A presenga de solida formagao basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

Il — A associagao entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados
e capacitacdo em servico;

111 — o aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores, em instituigdes
de ensino e em outras atividades.

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacao bésica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacéo
minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal. (BRASIL, 1996, p. 31).

Nesse paragrafo, incluido pela Lei de n° 12. 014 de 2009 na LDB de 1996, as formac6es
dos profissionais da educacdo devem atender as especificidades do exercicio de suas
atividades, assim como também, aos objetivos das diferentes etapas e modalidades da
educacéo basica.
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No entanto, no que diz respeito ao curriculo disposto aos cursos superiores, 0S
componentes voltados a formagdo para lecionar em turmas de jovens e adultos, ainda sdo
muito escassos, sendo assim, é comum encontrarmos professores que utilizam de
metodologias infantilizadas na Educacéo de Jovens e Adultos.

De acordo com Arroyo (2007), a mudanca desse tipo de prética, apenas ocorrera quando
também houver uma reconfiguracdo do direito a educacdo dos jovens e adultos, o que
consequentemente consistird no avanco de uma visao positiva dos jovens e adultos populares,
por reconhecé-los como sujeitos de direitos, e ndo como uma méo de obra barata que carece
apenas de aprender a assinar seu nome e escrever umas poucas palavras, desse modo, ndo
sendo mais considerado um analfabeto, perante a sociedade. Segundo o autor, a criacdo uma
nova cultura politica em que o estado reconheca seu dever na garantia desse direito €
fundamental nesse processo.

Na concepc¢édo de Arroyo (2007), a Educacgé@o de Jovens e Adultos s6 seré outra, se for
assumida como politica publica e equacionada no campo de seus direitos e deveres, e isSo SO
sera possivel se os diversos atores que intervém nesse campo, abandonarem orientacOes
supletivas, compassivas, preventivas e moralizantes, redefinindo suas ac6es reconhecendo em
cada jovem ou adulto, um sujeito de direitos e que, portanto, merece uma educacdo de
qualidade assim como qualquer outro individuo. Sem alargar essa estreita visao do direito a
educacdo, de qualidade e, consequentemente, uma formacdo que a garanta, ndo sairemos do
lugar e a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), continuara vivenciando como num tempo de
supléncia, onde a qualifica¢do do professor ndo se faz necessaria, por “entender” — de forma
errdnea — que para lecionar, em algumas turmas, basta apenas saber ler e escrever, pois tudo
que serd ensinado consistira apenas numa metodologia padronizada e mecanica, concluindo

que qualquer um pode fazer.

Consideracdes Finais

Observou-se que, de maneira geral, os desafios enfrentados pelos professores da EJA
situam-se na necessidade de compreensdo das necessidades educacionais dos educandos para
a elaboracdo de didatico-pedagogicas possibilitando a (re) adaptacéo e desenvolvimento dos
mesmos. O desafio aos educadores se impde em repensar 0 modelo de ensino escolar
tradicional, propondo a execucdo de uma acdo coletiva entre sujeitos com saberes
diferenciados, atendendo suas expectativas relacionadas a escolarizag&o.

Portanto, para os professores em atuacgdo e os em formacgdo em Pedagogia, as escolas e
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as entidades governamentais devem refletir sobre a formagéo de professores para a atuagéo na
EJA, repensando politicas publicas e préaticas pedagdgicas para melhorar e propiciar uma
educacgéo de qualidade e garantir o real acesso a todos ao processo de escolarizagdo. Torna-se
de fundamental relevancia buscar uma formacao de professores adequada a estes educandos,
que trazem consigo experiéncias variadas.

Todos os cidaddos possuem o direito a uma educagdo, que ndo se limite aos contetdos
de leitura, escrita e célculos, mas que amplie suas perspectivas quanto a escola através de uma
educacdo que propicie autonomia, capacitando os educandos a participar de maneira critica na
sociedade. Nesse sentido, faz-se necessério que o docente tenha uma qualificagdo voltada para
essa demanda, a fim de utiliza-la como subsidio nas adversidades do cotidiano da escola e da

sala de aula.
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