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RESUMO

Nesta pesquisa, tomamos como corpus de nosso estudo o livro didatico da colegdo APIS — Lingua
Portuguesa, da autoria de Borgatto, Bertin e Marchezi (2016), adotado no 5° ano do Ensino
Fundamental de uma escola da rede municipal de Campina Grande—PB. Temos aqui dois objetivos
principais: analisar qual a concep¢do de leitura que embasa as atividades de leitura propostas no
referido livro didatico, bem como verificar quais as estratégias de leitura utilizadas nos diferentes
momentos em que podem ser ativadas: antes, durante e depois da leitura (SOLE, 1998). A pesquisa
desenvolvida € de cunho qualitativo e interpretativista, com amparo teérico nos estudos realizados
por Bakhtin (1992), para quem a linguagem se constitui uma forma de interacéo social, e de Solé
(1998), Leffa (1996; 1999) e Kleiman (2013), que destacam a necessidade do trabalho com
estratégias de leitura para um melhor desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos. Os
resultados apontam que, de modo geral, as atividades de leitura propostas no livro didatico em
questdo pautam-se na perspectiva sociointeracionista de leitura, no entanto, ha atividades em que as
estratégias de leitura ainda poderiam ser melhor exploradas nos diferentes momentos de abordagem
do texto.

Palavras-chave: Concepc0es de Leitura. Estratégias de leitura. Livro didatico

INTRODUCAO

A leitura é parte integrante de toda e qualquer atividade comunicativa do ser humano,
quando nos deparamos com uma variedade de possiveis leituras, percebemos que essa competéncia
linguistica € um dos meios de o individuo manter-se informado e, a0 mesmo tempo, construir a
ampliacdo do seu repertério de informacdo, contribuindo para que saiamos da condicdo de
ignorancia e limitagcbes de ideias, para interagirmos e avaliarmos as situacdes. Sendo assim, a
leitura é a chave mestra, condigdo essencial para que, de maneira reflexiva, possamos participar da
sociedade. Ainda podemos acrescentar que, diante dessa dimensao da leitura, ela é, por exceléncia,

extensdo mais evidente e genuina da escola em nossas vidas.

No contexto escolar, observamos a grande dificuldade na construcao de sentidos dos textos
lidos por nossos alunos. A leitura , muitas vezes, é apenas linear, meramente decodificadora, 0s

deixam sem acesso a uma compreensao significativa. Dentro desse contexto, temos o livro didatico,
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muitas vezes, como o Unico recurso do professor, que pode reforgar ou ndo, essa leitura mecéanica e
de extracdo de ideias. Para que o livro didatico possa servir, concretamente, de apoio para o0 ensino
da leitura se faz necessario que saibamos escolhé-lo. Essa escolha precisa ser pautada a partir de
uma reflex@o consistente da concepgéo de leitura e do seu ensino, que embasam as propostas dos
autores dos livros didaticos de Lingua Portuguesa.

Alicercadas por essa compreensdo, 0s objetivos principais deste estudo € analisar a
concepgdo de leitura que embasa as atividades de leitura do livro didatico da Colegdo APIS-
Lingua Portuguesa, da autoria de Borgatto,Bertin e Marchezi (2016), adotado no 5° ano do Ensino
Fundamental de uma escola da rede publica de Campina Grande-PB. Bem como, verificar quais as
estratégias de leitura utilizadas nos diferentes momentos em que podem ser ativadas: (a) antes da
leitura, (b) durante a leitura e (c) depois da leitura (SOLE,1998).

A pesquisa desenvolvida é de cunho qualitativo e interpretativista, com amparo teérico nos
estudos de Bakhtin (1992), para quem a linguagem se constitui uma forma de interagéo verbal, e de
Solé (1998), Leffa (1996;1999)) e Kleiman (2013), que destacam a necessidade do trabalho com as
estratégias de leitura para um melhor desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos. Diante
disso, questionamos: este livro didatico (doravante LD) contempla uma concepgdo

sociointeracionista? Considera necessario o acionamento das estratégias de leitura?

Na perspectiva de responder as essas indagacdes e de atender aos objetivos tragados,
organizamos este texto da seguinte forma: primeiro refletimos sobre o LD, em seguida, abordamos
reflexdes sobre as concepcdes e as estratégias de leitura e por ultimo, uma analise das unidades 1, 4
e 8.

Essa reflexdo se justifica, pois sabemos que muitos livros didaticos apresentam falhas na
conducdo da leitura e compreensdo de textos, é preciso que o professor as identifique, fazendo as

devidas complementacdes, caso necessario.
METODOLOGIA TEORICA

Ao longo dos anos, muitos olhares se voltaram para o livro didatico: um olhar que avalia a
qualidade e correcdo, que discute e orienta a escolha e seu uso, um que critica. Entretanto,
consideramos que € necessario conduzir esse olhar para o da analise e reflexdo, no sentido de
contribuir com o olhar do professor para esse recurso, e assim conscientiza-lo de que é preciso

redefinir seus conceitos, desenvolver um olhar questionador.
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E inegavel que os livros didaticos, por muito tempo, se ainda n&o for, é o principal meio que
os professores tém em méaos para conduzirem suas aulas. Ao longo dos anos, o livro didatico ainda
permanece sendo a principal referéncia para a formacdo e insercdo no mundo da escrita de

expressivo numero de docentes e discentes de nosso pais.

Com as inovagdes dos documentos oficiais, como 0s PCN e as novas propostas curriculares,
0 MEC desenvolveu a partir de 1995, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), cuja funcéo
é fornecer um trabalho de anélise e avaliacdo pedagdgica dos livros didaticos. Essa anélise ¢ feita

por uma equipe de professores e especialistas, que atuam nas quatro areas do conhecimento basico.

Segundo Marcuschi (2008), a grande maioria dos livros didaticos de lingua portuguesa,
antes do PNLD néo contemplava o trabalho com a lingua numa perspectiva interacionista. Os livros

geralmente, apresentam exercicios descontextualizados da necessidade de uso da lingua.

Em sua pesquisa sobre a tipologia das perguntas no livro didatico, Marcuschi (2008) aponta
uma acentuada presenca de exercicios de cépias e perguntas objetivas. Esses dados trouxeram
preocupacdo na época da pesquisa e possivelmente ainda podemos encontrar LDs essa

predominancia.

A partir da implantagdo do PNLD, especificamente, os LDs precisaram atender a certos
critérios propostos para cada eixo do ensino de Lingua portuguesa. Quanto ao ensino de leitura, de
modo geral, a preocupacdo se voltou para a insercdo dos géneros discursivos/textuais mais

diversificados abrangendo desde os literarios aos jornalisticos.

Reconhecemos que os LDs passaram por mudangas significativas, desde a diagramacdo até
as abordagens de contelido, no entanto, nas atividades de leitura e compreensdo textual, ainda temos
varias lacunas, sejam estas na elaboracdo das perguntas e/ou nos fundamentos tedricos nos quais, 0s

autores de livro didaticos se baseiam.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O livro didatico que analisamos é da Colecdo APIS (BORGATTO,BERTIM,MARCHEZI,
2016). Esta colecéo foi adotada pela Escola Municipal Gustavo Adolfo Candido Alves — Campina

Grande- PB. Especificamente, nos detemos ao exemplar de Lingua Portuguesa, destinado ao 5°ano.
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Enfatizamos que o nosso olhar serd para a secdo de leitura e atividades de compreensao
textual, de algumas unidades, contidas no livro didatico ja referido, (doravante LD). O LD do 5° ano
compde-se de oito (08) unidades organizadas por géneros e divididas em secdes fixas.

No LD em andlise, o trabalho com a leitura comeca na se¢do: Abertura da unidade, leitura
do género a ser trabalhado, interpretacdo de texto que apresenta duas partes (compreensdo do
texto/linguagem e construgdo de texto). Os géneros trabalhados no 5° volume sdo: poema, cronica,
texto de informacéo cientifica, noticia, reportagem, propaganda, historia de ficgdo cientifica e peca
teatral.

No manual do professor as autoras trazem fundamentos tedricos que embasam as ideias
defendidas por elas. Conceitos como: alfabetizacdo e letramento, o ensino da leitura e escrita
norteado pelos estudos sobre géneros discursivos/textuais e a aplicacdo de sequéncias didaticas.

Para o trabalho com a leitura, as referidas autoras afirmam que:

nesta colecdo, o trabalho proposto para a leitura, estudo e a interpretacdo dos
textos organizam-se em torno de procedimentos ou estratégias que evidencia as
possibilidades de sistematizacdo desse processo. Nessa perspectiva, a leitura em
sala de aula é vista como conteudo de ensino. Portanto, objeto de sistematizacéo
(BORGATTO,BERTIM,MARCHEZI,2015, p.346)

De acordo com as autoras (2016) os procedimentos de abordagem da leitura dos textos,
seguem por niveis, sdo eles: antecipacdo da leitura e mobilizacdo de conhecimentos prévios;
compreensdo imediata; interpretacdo propriamente dita; extrapolacdo e critica. As mesmas
acrescentam que ““ a proficiéncia em leitura é uma das chaves para o desenvolvimento cognitivo do
individuo: fundamental para a apropriagdo e produgdo de saberes organizados na sociedade letrada”
(BORGATTO,BERTIM,MARCHEZI,2015, p. 345)

De acordo com PNLD ( 2016) as atividades de exploracdo do texto tém como objetivo geral
a formacéo do leitor ;e como objetivo especifico, o desenvolvimento da proficiéncia em leitura. A
énfase se da na pratica da leitura em seu universo de uso social. Ou seja, € preciso trabalhar a leitura
numa perspectiva de formar o leitor para as praticas sociais da linguagem.

Em relagdo ao ensino e a aprendizagem da leitura, os Pardmetros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998, p. 40) orientam que “o trabalho com a leitura tem como finalidade a formagao de
leitores competentes”. Isso quer nos dizer, que o individuo precisa desenvolver a competéncia

leitora na escola, para fins de uso da sociedade, de acordo com as suas necessidades cotidianas.
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Diante dessas ideias, acreditamos que as autoras estdo em consonancia com 0s documentos
oficiais que norteiam o ensino da lingua. Adotam um conceito de leitura sociointeracionista, uma
vez que a intencdo delas, registrada, no manual do professor, é de formar leitores para além dos
muros da escola.

Para as autoras (2016) o percurso para se tornar um leitor proficiente passa por um ensino
sistematizado da leitura, levando em consideragdo as estratégias de: levantamento dos
conhecimentos prévios dos alunos, formulacdo de hipdteses, localizacdo de informacdes,
verificacdo das inferéncias, e posicionamento do sujeito-leitor diante da leitura de textos.

Logo, acreditamos que o trabalho com a leitura no LD seja embasado nessas ideias que estao
no manual do professor.

Para confirmar ou ndo esse posicionamento tedrico, verificaremos na sequéncia, 0 modelo de
concepcao de leitura que, se adota nas atividades de leitura e compreensao textual, bem como, quais
as estratégias exploradas nas atividades, propostas pelas autoras nas unidades dois (02) seis (06 )do
LD.

Na unidade 2, as autoras propde o estudo do género Cronica. Na secdo de abertura da unidade
h& um texto ndo-verbal, seguido do questionamento: Crénica ... Vocé sabe o que essa palavra
significa?

Notamos que h& uma tentativa de levantamento do conhecimento textual, que segundo
Kleimam ( 2013,p.23) “refere-se ao conhecimento de tipos de discurso e estruturas textuais”. Ou
seja, entendemos que o conhecimento prévio do aluno seja acionado, a partir dessa indagacéo. Caso
ele ja tenha informac@es sobre o género a ser explorado, o seu processo de compreensao podera ser
facilitado.

Em seguida, temos o acionamento de previsdes sobre a tematica que, o texto principal trara.
A proposta é que os alunos ativem predicOes, através das seguintes perguntas: Vocé gosta de
adivinhagoes? E daquele famoso jogo “O que é, o que é? Brincar de adivinhar nomes ¢ divertido,
ndo é? E quando a memoria falha e ndo conseguimos lembrar o nome daquilo que desejamos? O
que fazer?

Tais indagacdes provocam a participacao ativa do leitor, cujo resgate de informacdes em sua
memdoria orienta-o sobre 0 assunto que vira no texto a ser lido. Apos esse estabelecimento de
predicdes ha o convite para a leitura do texto principal, a cronica intitulada de Comunicacéo, de
Luis Fernando Verissimo, por meio da frase: Veja o que aconteceu com a personagem principal da

cronica que vocé vai ler: uma histéria que mais parece real do que inventada. Percebemos que
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algumas estratégias de leitura deverdo ser acionadas pelos alunos. Eles terdo que ativar seus
conhecimentos prévios, bem como estabelecer predicBes sobre o que teria acontecido com a
personagem do texto. Seria o que Solé (1998) aponta como procedimentos para antes da leitura. No
entanto, a exploracdo dessas estratégias, fixa-se apenas em relacdo ao significado da palavra crénica
e a tematica a serem trabalhados. Depois, o direcionamento é que se V& para a leitura, propriamente
dita, sem que haja indicagdes no LD de se questionar, previamente, sobre o titulo da crénica, o
propdsito comunicativo do género, as imagens que acompanha o texto. Como também, informacdes
sobre o autor do texto.

Compreendemos que, quando acontece a exploracao inicial do texto, de forma mais ampla, o
professor ajudara a criar os objetivos de leitura. E importante, também, para que o aluno perceba
que, antes da leitura, o bom leitor, se beneficia de informacdes que o auxiliard na compreensdo do
texto, durante a leitura. E a contextualizacio da leitura a ser realizada. Se o professor for além das
orientacbes que o LD traz, as estratégias de leitura poderdo ser melhores ensinadas. Perguntas
como: Para que vou ler o texto? O que o titulo me diz? O que as imagens me fazem lembrar?.
Orientam o percurso da construcéo de sentidos do texto.

Quanto a atividade de compreensdo textual, a focalizacdo nas ideias do texto fica evidente.
Vejamos nos exemplos abaixo:

1. A crénica “Comunicagdo” ¢ uma narrativa. Quem participa da historia?

2. Qual é o principal acontecimento dessa histéria?

3. Em que lugar estdo as personagens?

4. Os fatos de uma historia acontecem em um tempo. Copie no caderno a alternativa que

melhor marca o tempo em que os fatos acontecem nessa histdria:
a) Uma sequéncia de varios dias c) A duracdo de uma conversa
b) O periodo de um dia inteiro

5. Copie a alternativa adequada para a afirmacéo a seguir.

O inicio da histdria é contado por um narrador. Esse narrador conta o que acontece:
a) como se falasse com as personagens  ¢) como se falasse sozinho

b) como se falasse com o leitor

6. Em um momento da cronica, o comprador diz: “ A palavra me escapou por completo”. O
que isso significa?
7. Copie a alternativa que o complete a afirmagéo:
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Ao perceber que o comprador ndo consegue ser entendido, o vendedor sugere:
a) que ele desista b) que ele aponte na prateleira ¢) que ele mostre com as méos d) que
ele desenhe
8. Copie da cronica “Comunicacdo” pelo menos uma pergunta que facilitou as explicagdes
sobre o objeto desejado pelo comprador.

9. Em sua opiniéo, o vendedor foi paciente com o comprador? Justifique.

O foco das perguntas recai sobre o texto, pois o aluno tera que localizar essas informacdes nele.
Dessa forma, o leitor estard desenvolvendo a capacidade de extrair o que a pergunta solicita, de
maneira muito pontual, dentro do texto. Assim, a proposta de compreensdo textual, inicialmente,

limita-se a decodificacéo de informacdes. Coloca os leitores numa situacao passiva diante do texto.

Apenas as questdes 6 e 9 focam no leitor e que 0 mesmo mobilize outras estratégias de
leitura. A pergunta 6 necessita que o aluno utilize a inferéncia para entender, nesse contexto, 0 uso
da palavra escapou. Ja a pergunta 9 solicita que o aluno exponha sua opinido, dando-lhe plena
liberdade para responder de acordo com o seu entendimento. Contudo, ao pedir que justifique a
resposta, 0 aluno precisara de elementos da narrativa que comprovem sua resposta. Ou seja, de certa
forma o leitor volta-se ao texto e devolve uma informacéo prevista.

Dessa maneira, predomina na proposta de compreensao textual do género crbnica trabalhado,
nessa unidade do LD, o foco no texto, na decodificacdo de informacdes e no reconhecimento da
estrutura da narrativa. Todas as perguntas conduzem os alunos a retornar ao texto, localizar
informacdes e copia-las.

Leffa explica que :

Na perspectiva do processo ascendente de leitura as atividades executadas pelo
leitor sdo determinadas pelo que esta escrito. Um mesmo texto possui sempre 0s
mesmos significados. (LEFFA,1999, p.07)

Depois dessas consideracdes em relacdo a unidade 2, passaremos a analisar a unidade 6 traz a
propaganda, como género, a ser trabalhado pelo professor.

Na etapa de abertura, que antecede a leitura da propaganda, temos textos multimodais, com o
objetivo de motivar os alunos para o género a ser estudado. Nessa etapa da leitura ha indicacao dos

suportes textuais nos quais as propagandas podem aparecer. Ha4 também, a leitura de uma tirinha
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sobre a venda de um produto e que suscita a discussdo sobre a propaganda enganosa, e temos um
folheto sobre o respeito ao ciclista.
Esses géneros discursivos/textuais acionam os conhecimentos prévios do leitor e proporcionam
o desenvolvimento da competéncia leitora, o reconhecimento do uso social da lingua e o propésito
comunicativo do género propaganda. A partir da secdo de abertura da unidade, observamos que
aconteca a preparacdo para a leitura do género em questdo. Essa etapa corresponde ao que Solé
(1998) apresenta como sendo o procedimento que vem antes da leitura. Na proposta de trabalho do
LD, observamos que hd no livro indicacdo para que o professor discuta com os alunos a
intencionalidade do género, sua veiculacdo, apresenta também, a funcdo sociocomunicativa. Essas
informac®es suprem, em parte, a exploragdo das estratégias que possam ser construidas previamente
e efetivadas durante a leitura. Ndo percebemos subsidio didatico suficiente para que o professor
explore perguntas Uteis, como por exemplo: Quem geralmente escreve/produz esse género? As
propagandas sdo produzidas a partir de alguma temética? Quem I€é esse género? NO n0SsO
entendimento, hd uma lacuna nessa etapa da leitura.
Em relacdo & propaganda a ser lida, a mesma traz como teméatica uma campanha referente

a0 uso consciente da agua. Temos um texto multimodal ( linguagem verbal e ndo-verbal).

1 <O Ol“\tLE AGU
3 EC I:FALTA QuUE ELA FAL
NACO E BRINCADEIRA.

2.2 PE MARCO
DiA l“\uNDlAI DA AGUA.

Na unidade do LD, em questdo, ndo ha orientacBes para que o professor explore 0s
elementos constitutivos da propaganda. Apenas apresenta a definicdo do género, onde ele pode ser
veiculado e o propdsito sociocomunicativo.

Durante a leitura, caso o professor ndo queira, ou ndo tenha conhecimento do que deve ser
explorado antes da atividade de compreensdo textual, 0 mesmo passara para as perguntas de
interpretacdo, que seguem, logo apds, o texto da propaganda.

A atividade de compreensao textual da propaganda, divide-se em trés partes.
A primeira parte traz duas perguntas, sao elas:

Responda no caderno:
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1. Que impressdo essa imagem provoca em voceé ?
2. A propaganda tem uma imagem que ocupa toda a pagina e uma parte verbal, escrita.
a) Escolha o que mais chamou sua atencdo nessa propaganda:
( )parteescrita ( )cor ( )peixes ( )terra ( ) barco de papel
b) Justifique sua escolha.

Vemos que nessas duas perguntas a concepc¢do de leitura é com foco no leitor, ele que
atribui sentido ao que ler, sua interpretacdo parte do seu conhecimento de mundo sobre o problema
da 4gua em nosso planeta. A compreensao leitora acontecera partindo das informagdes adquiridas e
guardadas na memoria do leitor. Segundo Leffa (1996, p. 14) “ o significado ndo estd na mensagem
do texto mas na serie de acontecimentos que o texto desencadeia na mente do leitor”. Assim, a
atribuicdo de sentidos ndo acontecera da mesma forma para todos os leitores. O aluno emitird sua
opinido sem que haja uma compreensdo mais significativa. O percurso da leitura parte do leitor para
0 texto. Sua compreensdo manterd sua logica interpretativa.

Na segunda parte da atividade, o texto ndo-verbal serd mais uma vez explorado. Essa parte
da atividade € construida da seguinte forma:

A. Imagem

Responda no caderno:
1. A propaganda traz uma foto.
a) De que lugar provavelmente seria essa foto?

b) O que vocé observou para dar sua resposta?

Ao analisarmos essas perguntas, tanto na 1(a), como na 1(b) é possivel perceber que, hd um
dialogo entre autor e leitor por meio do texto. Esse didlogo € construido na interacdo que acontece
entre o conhecimento de mundo, que envolve o resgate de informacgdes guardadas na mente do
leitor sobre o0 assunto, a partir das suas experiéncias de vida, de leitura, em conjunto com as pistas
textuais presentes no texto. As imagens do solo ressequido, do peixe reforcam as informagoes
advindas das predicbes realizadas pelo do leitor. Desse modo, os dados provenientes do texto,
acionam outros dados provenientes do leitor. Isso quer dizer, que ndo ha lugar para qualquer
compreensdo, uma vez que o sentindo do texto esta na interagdo autor-texto-leitor. Ressaltamos que
caberd ao professor estimular o aluno/leitor a essa postura investigativa sobre os objetivos e

predi¢des que devem ser estabelecidas antes da leitura.
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Vejamos as perguntas 2 e 3, que seguem:
2. Quais elementos sdo mais chocantes para vocé na imagem. Por qué?
3. Qual é o provavel motivo de se ter escolhido essa foto para a propaganda?

Mais uma vez, o sentido do texto esta “nas maos” do aluno/leitor, se 0 mesmo tiver em seu
contexto social, situagBes, vivéncias desse problema da &gua, ele poderd construir uma
compreensdo significativa, uma producdo de sentido coerente. As perguntas deixam o aluno muito
livre, e 0 mesmo podera dar qualquer resposta.

Ja em outra parte da atividade, assim descrita de acordo com o LD:
B. Verbal
Na parte central da propaganda foi colocado um barquinho feito de jornal. Na parte
escrita foi colocada a frase: “ A falta que ela faz, ndo é brincadeira”.
1. Copie no caderno a/s alternativa/s que explicam o sentido de ndo é brincadeira.
a. Barquinho de papel ndo é brincadeira.
b. A falta de 4gua é coisa muito séria.
c. N&o se brinca com uma coisa tao seria.
d

Barco de papel é uma brincadeira.

Nessa pergunta, também entendemos que a compreensdo se dara por meio da interacdo entre
leitor e autor. Cabera ao aluno acionar a estratégia de inferir a partir dos implicitos que o texto
apresenta, juntamente com seu conhecimento linguistico e de mundo em relacéo a expressao néo é
brincadeira. Como também, observar o contexto em que a expressao se insere.

Na questéo 2 (dois) temos a seguinte proposta:
As propagandas geralmente usam uma frase de apelo, que é o convite, a convocacao, e outra que
é feita para convencer, o argumento.
Releia as frases abaixo e copie no caderno aquela que é o apelo, o convite:
a) Economize 4gua.

b) A falta que ela faz ndo brincadeira.

Baseado nessas duas frases, temos a questdo 3 que traz:

a) Essas frases dirigem-se somente a criangas? Por qué?
A pergunta 3 explora o conhecimento do leitor, em relagdo ao publico-alvo, ao qual se destina o

género estudado. Ele devera acionar suas hipoteses sobre a tematica do texto.
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E a questdo 4, que aborda a seguinte indagacao:

4- A finalidade dessa propaganda é convencer quem a |& a simpatizar com uma ideia e a mudar

atitudes. Essa propaganda convenceu vocé? Por qué?

A pergunta 4 (quatro) traz a concep¢do do modelo de leitura sociointeracionista, pois, nesse
exemplo, a leitura é vista como um processo que envolve informac6es que estdo ditas pelo autor de
forma explicita e implicita, mas, ao mesmo tempo, solicita do leitor outras estratégias como
objetivo da leitura, predigdes em relacdo ao propdsito comunicativo da propaganda . De acordo com
essa concepcdo 0 processo de leitura produz efeitos de sentido a partir dos contextos sociais,
historicos e ideologicos do sujeito leitor. Assim, entendemos que se o leitor ndo é conscientizado e
sensivel a campanha de economia de &gua, ele provavelmente dard uma resposta diferente, daquele
que tem uma postura de cidadania e de preocupagdo com a escassez da dgua. Dessa forma, o sentido
do texto é construido com a participacdo ativa do leitor. Ele compreenderd o texto, também, de

acordo com as suas vivéncias pessoais.
CONCLUSAO

O LD analisado nos faz acreditar que haja uma tentativa de compreender a leitura ndo
apenas como uma aquisicdo decodificadora dos simbolos linguisticos. Nas atividades de
compreensdo do volume do 5° ano, constatamos que hé véarias concepcles de leitura norteando o
trabalho como os géneros das unidades 2 e 6, especificamente. Tanto existe a visdo da concep¢ao
centrada no texto, no leitor e a sociointeracionista, que contempla autor-texto-leitor. A que
predomina é a com foco no texto. No entanto, observamos que o ensinar a ler e como se ler por
meio do acionamento de estratégias leitora, ainda nio é tdo explorado pelo livro em andlise. E
imprescindivel que o professor esteja atento para promover 0 acionamento das estratégias leitoras,

ampliando dessa maneira, a proposta do LD.

Para encerrarmos, por enquanto, essa reflexdo, sabemos que durante muito tempo,
acreditou-se numa pratica pedagogica fundamentada na repeticdo de exercicios. O principal
instrumento que servira de suporte para esse tipo de ensino da leitura era e ainda € o livro didatico,
muitas vezes. O exercicio pelo exercicio, ou seja, cabia ao aluno a tarefa de “abrir o livro” ¢ ao
professor a de dizer “ leia porque a informagao estd ai”. Isso ndo ensinar leitura, se os sentidos ndo
estdo prontos nos textos, é preciso contribuir para que os alunos criem estratégias para estabelecer

relagBes necessarias a compreensdo. N&o adianta, s6 mandar o aluno ler, é preciso que o professor o
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conduza a desvendar os elementos do texto, utilizando as estratégias de leitura. E importante
concebermos a leitura como um processo cognitivo, historico, cultural e social de producdo de
sentidos. Para dar conta da dimensdo da tarefa, € necessario planejamento das acfes, das aulas de

leitura. E preciso contar, também, com bons materiais e/ou suportes de leitura.
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