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LETRAMENTO LITERARIO:
UMA PROPOSTA PARA FORMAGCAO DE LEITORES

Maria do Carmo Almeida de Oliveira
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB)

Resumo: Nas escolas brasileiras, os trabalhos com énfase na leitura se concentram, segundo
Antunes (2003) em tarefas mecanicas. Pensando nisso, este trabalho objetiva relatar o
desenvolvimento de um projeto didatico que procurou desenvolver atividades de letramento
literario em uma turma de 9° ano de ensino fundamental de uma escola publica estadual do
municipio de Sumé - PB. Para tanto, utilizamos o livro O menino no espelho, de Fernando Sabino, a
fim de proporcionar uma maior interagdo desse publico adolescente com a literatura, tendo como
base 0 modelo de sequéncia basica, cunhado por Cosson (2016), que envolve etapas de motivacao,
introducdo, leitura e interpretagcdo. Nosso trabalho procurou oferecer desafios aos estudantes, como
forma de incentiva-los a leitura, o que foi realmente percebido. Além de terem aprofundado os
conhecimentos acerca da obra O menino no espelho, é notdvel o avanco no desempenho oral,
escrito, cognitivo, espacial e expressivo da grande maioria dos alunos. A escola, dessa forma, tem
papel decisivo na formacgdo de um leitor consciente. E a formagéo do cidaddo flexivel, democratico
e protagonista emerge naturalmente dessas praticas. Por meio da literatura, o estudante comeca a
perceber seu mundo de forma diferente e pode se ver como sujeito ativo na construgéo significativa
de sua realidade.

Palavras-chave: Letramento Literario, Leitura, Ensino Fundamental.

1 INTRODUCAO

Na presenca dos avangos tecnoldgicos e da aceleracdo das atividades atuais, percebe-se
que muitas pessoas estdo perdendo o habito de leitura de textos complexos. Ainda, existem aquelas
que sequer formaram esse habito e se limitam frequentemente a textos superficiais e leituras
automaticas, como mensagens em redes sociais, anuncios, manchetes, entre outros, geralmente
curtos e objetivos. Sabe-se que toda a leitura é valida, porém, aos poucos, percebemos nossos
estudantes perdendo em competéncias e habilidades. Jurado (2002 apud Rojo 2009, p. 32) aponta

que

Dentre os jovens na faixa de 15 anos que frequentam a escola, aproximadamente 10% n&o
chegaram a alcangar o nivel 1 de leitura; 30% chegaram ao nivel 1; 35 % conseguiram
alcancar o nivel 2; 19 %, o nivel 3; 5%, o nivel 4; e somente 1% dos nossos jovens chegou
ao nivel 5. [...] A maior parte dos jovens avaliados (65% entre os niveis 1 e 2) mal
conseguem ‘localizar informagdes que podem ser inferidas em um texto; reconhecer a ideia
principal em um texto, compreendendo as relages ou construindo um sentido; construir
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uma comparacgdo ou vdrias conexdes entre o texto e outros conhecimentos extraidos de
experiéncia pessoal’,

Portanto, é preciso avancar e ingressar em leituras mais aprofundadas, de modo a ampliar
0s niveis de conhecimento.

Pode-se afirmar que uma grande causa do insucesso escolar, sobretudo em termos de
leitura, é o tratamento inadequado da escola diante de sua funcdo formadora de leitores. Nas escolas
brasileiras, os trabalhos com énfase na leitura se concentram, segundo Antunes (2003, p. 27) em
tarefas mecénicas, tais como: atividades de decodificacdo da escrita; leitura sem interesse, sem
nenhum objetivo pratico; momentos de treino ou oportunidades para futuras “cobrangas” (prova);
recuperacdo apenas de elementos explicitos no texto; nada que estimule o estudante a compreender
as funcdes variadas da leitura. Alem disso, os livros didaticos trazem apenas fragmentos de textos
(ou textos curtos) por questdo de espaco; as bibliotecas, em geral, ndo oferecem volumes
atualizados e suficientes para atender a demanda de discentes; estes ndo dispdem de renda
satisfatOria para a aquisicao de obras importantes. De igual modo, hd uma deficiéncia, nesse ambito,
de um olhar do docente que faca despertar a curiosidade a respeito da leitura, principalmente a dos
textos literarios. Ou seja, fala-se muito em leitura na escola, todavia, a escola ndo proporciona
tempo para uma “real” leitura.

Pensando nisso, este trabalho objetiva relatar o desenvolvimento de um projeto didatico
que procurou desenvolver atividades de letramento literario em uma turma de 9° ano de ensino
fundamental. Para realizar as oficinas, fizemos uso do livro O menino no espelho, de Fernando
Sabino, como forma de proporcionar uma maior interacdo desse publico adolescente com o objeto
de estudo, favorecendo o letramento. Desse modo, por meio da leitura literaria, pudemos garantir

chances de uma interacdo plena desses sujeitos com o mundo que os rodeia.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 O que é letramento?

Segundo Soares (1999, p. 17), o significado essencial de letramento parte da origem da

palavra “literacy, que vem do latim littera (letra), com o sufixo —cy, que denota qualidade,

! Resultados do PISA (Programme for International Student Assessment) do ano de 2000 — Programa Internacional de
Avaliagio de Estudantes. E uma iniciativa de avaliagio comparada, aplicada de forma amostral a estudantes
matriculados a partir do 8° ano do ensino fundamental na faixa etaria dos 15 anos, idade em que se pressupde o término
da escolaridade basica obrigatdria na maioria dos paises. Disponivel em: < http://portal.inep.gov.br/pisa>.
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condicdo. [...] Ou seja: literacy é o estado ou condi¢do que assume aquele que aprende a ler e
escrever.” Para a autora, ¢ importante destacar que o novo termo adquiriu sentido nas praticas de
ensino, visto que se refere ao “estado ou condigdo de quem saber ler e escrever, isto €, o estado ou
condicdo de quem responde adequadamente as intensas demandas sociais pelo uso amplo e
diferenciado da leitura e da escrita” (SOARES, 1999, p. 20), algo s6 tornado visivel ha pouco
tempo.

Contudo, ndo é recente a discussdo sobre os significados de letramento. Em 1986 o termo
foi inaugurado por Mary Kato, em seu livro No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica;
posteriormente, em 1988, Leda Verdiani Tfouni, no livro Adultos ndo alfabetizados: o avesso do
avesso faz a distingéo entre alfabetizacéo e letramento (SOARES, 1999, p. 15). A partir de entdo, o
termo vem sido tomado por diversos autores para se referir a “um conjunto de praticas sociais que
usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para
objetivos especificos” (SCRIBNER E COLE, 1981 apud KLEIMAN, 1995, p. 19).

Kleiman (1995, p. 15-16) afirma que “o conceito de letramento comegou a ser usado nos
meio académicos numa tentativa de separar os estudos sobre o ‘impacto social da escrita’
(KLEIMAN, 1989) dos estudos sobre a alfabetizacdo, cujas conotacGes escolares destacam as
competéncias individuais no uso ¢ na pratica da escrita” (grifo da autora).

Entendemos que “letramento é, pois, o resultado da agdo de ensinar ou de aprender a ler e
escrever: o estado ou a condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia
de ter-se apropriado da escrita” (SOARES, 1999, p. 18 — grifo da autora). E nesse sentido
evidencia-se que, para ser letrado, é necessario estar em contato com a escrita de algum modo, seja
em géneros simples ou complexos, no dia a dia, na escola ou no trabalho. Fazer uso da escrita em

sociedade é estar em constante processo de letramento.

2.2 O letramento literario e sua insercao na escola

H& inumeros tipos de letramento, letramentos multiplos, que “também podem ser
entendidos na perspectiva multicultural (multiletramentos), ou seja, diferentes culturas, nas diversas
esferas, terdo praticas e textos em géneros dessa esfera também diferenciados” (ROJO, 2009, p.
111). Assim, temos letramento social, politico, digital, literario, entre outros que sejam solicitados

pelas esferas de circulagéo.

(83) 3322.3222
contato@conbrale.com.br

www.conbrale.com.br



LI o o
BL'DEI APRENDIZAGEM

r

Nosso foco ¢ o letramento literario, destacando que “a pratica da literatura, seja pela
leitura, seja pela escritura, consiste exatamente em uma exploracdo das potencialidades da
linguagem, da palavra e da escrita, que nao tem paralelo em outra atividade humana” (COSSON,
2016, p. 16). Dessa forma, vé-se que na interacdo com a literatura, o individuo tem a oportunidade
de se tornar sujeito de (re)criacdo de significados, mediados pelo texto escrito. E nessa interagio
autor-texto-leitor que madltiplos sentidos se entrecruzam com inGmeras possibilidades de
interpretacdes, sem fixidez de regras superpostas, mas num nivel dialégico e produtivo.

Ora, sabemos que

Para ler, por exemplo, ndo basta conhecer o alfabeto e decodificar as letras em sons da fala.
E preciso também compreender o que se I8, isto é, acionar o conhecimento de mundo para
relaciond-lo com os temas do texto, inclusive o conhecimento de outros textos/discursos
(intertextualizar), prever, hipotetizar, inferir, comparar informag@es, generalizar. E preciso
também interpretar, criticar, dialogar com o texto: contrapor a ele seu prdprio ponto de
vista, detectando o ponto de vista e a ideologia do autor, situando o texto em seu contexto.
(ROJO, 2009, p. 44)

Entdo, o alfabetizado entra em contato com a literatura e ndo apenas decifra seus signos,
mas vai atribuindo significancia a eles, sobretudo ligando-se a suas proprias experiéncias, num ciclo
que envolve atitudes como absorver novidades do outro e levar para ele saberes ja internos. E, como
destaca Cosson (2016, p. 17), “mais que um conhecimento a ser reelaborado, ela [a literatura] ¢ a
incorporac¢do do outro em mim sem renuncia da minha prépria identidade”.

Portanto, faz-se essencial o letramento literario nas escolas, de modo a abandonar antigas
préticas de uso do texto (muitas vezes fragmentado em livros didaticos) como um pretexto para
estudo da gramatica ou da histéria, sem se ater a seu “papel humanizador” de materializar “em
palavras cores, odores, sabores e formas intensamente humanas” (COSSON, 2016, p. 17).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de lingua portuguesa para os anos finais do
ensino fundamental (1998, p. 27) destacam o texto literdrio como um texto de caracteristicas
diferenciadas, em que a composicdo verbal e a selecdo dos recursos linguisticos obedecem a
sensibilidade e a preocupagdes estéticas. Assim, mais que um meio de comunicagdo e expressdo, 0
texto literario figura como matéria-prima de outro plano semiotico, de modo a se explorar sua
sonoridade e ritmo, analisando suas singulares estruturas sintaticas e possibilidades maltiplas de
leituras.

Desse modo, a escola deve colaborar para garantir o acesso ao universo da escrita
elaborada, repleta de possibilidades de interacdo. Para tanto, 0 modelo de sequéncia basica, cunhado
por Cosson (2016, p. 51), que envolve etapas de motivacdo, introducéo, leitura e interpretacéo,

figura como meio relevante de instigar os estudantes ao saber literario. Nao mais aquela leitura-
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pretexto para o estudo de temas gramaticais ou a leitura por leitura, sem qualquer objetivo tragado.
Mas uma atividade humanizadora, revelando tragos e construindo saberes mediados pela interacao

com o texto literario.

3 DESCRICAO DAS ATIVIDADES DE LETRAMENTO LITERARIO

A sequéncia bésica de letramento literario foi realizada na disciplina de Lingua Portuguesa,
em uma escola publica do municipio de Sumé — PB, durante o ano letivo de 2016. A turma
participante era um 9° ano, composto de 25 educandos, na qual buscamos desenvolver a autonomia
e a formacé&o integral de cada estudante por meio de atividades interativas e desafiadoras.

Para as etapas de realizacdo da sequéncia, consideramos

a leitura como um processo de compreensdo de expressGes formais e simbdlicas, nao
importando por meio de que linguagem. Assim, o ato de ler se refere tanto a algo escrito
guando a outros tipos de expressdo do fazer humano, caracterizando-se também como
acontecimento histdrico e estabelecendo uma relacdo igualmente histérica entre o leitor e o
que € lido. (MARTINS, 2006, p. 30 — grifos da autora)

Até porque “quando falamos em leitura, parece que estamos nos referindo a algo subjetivo;
no entanto, uma das caracteristicas da leitura é que ela permite ao individuo ter acesso a
informacgdes e ao conhecimento produzido no mundo” (OLIVEIRA; PRADOS, 2014, p. 1). Com
estes conceitos em mente, desenvolvemos nossas atividades com vistas a valorizar cada tipo de
leitura, evidenciando que todos os modos de ler tém sua importancia para o desenvolvimento
cognitivo.

Para realizar a etapa de motivacdo, realizamos uma primeira atividade com leitura
dramatizada, em que os alunos representaram personagens do livro “O menino no espelho”, de
Fernando Sabino, em esquetes preparadas com antecedéncia. Essas atividades foram bastante
enriquecedoras e, a partir delas, foi apresentada a turma a obra que seria estudada mais
profundamente durante a realizacdo da sequéncia. Os estudantes demonstraram curiosidade, alguns
nunca tinham lido um livro sequer.

Nesse livro, o narrador Fernando conta inimeras peripécias protagonizadas por ele durante
a infancia. As narrativas em primeira pessoa misturam realidade e ficgdo, numa linguagem simples,
informal, divertida e muito proxima daquela utilizadas pelos adolescentes. Portanto, sua escolha foi
decisiva, o que pode aproximar esses novos leitores do objeto de estudo.

Na etapa de introducéo, em que se apresenta o autor e a obra, foram realizados seminarios

em grupo acerca da vida e da obra do escritor Fernando Sabino. Com isso, pudemos, mais tarde,
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fazer diversas relages e inferéncias durante a leitura do livro. Conhecendo um pouco a histéria do
escritor, foi possivel desvendar com mais facilidade aspectos que circundavam a leitura.

Em seguida, passamos para a etapa de leitura do livro. Esta foi feita de duas formas:
individualmente e em grupo, visto que os resultados seriam apresentados em equipes.

Os resultados da leitura compuseram a etapa de interpretacdo, quando cada equipe ficou
responsavel por apresentar um capitulo de forma criativa: por meio de exposic¢do oral, producéo de
cartaz e esquete teatral. De acordo com nossas tarefas, foi-se entendendo que a leitura do livro em
questdo (O menino no espelho) ia além de mera decodificacdo de letras, palavras e frases, visto que,
sobretudo, procurdvamos destacar caracteristicas sociocomunicativas, como 0 contexto de
producdo, a época, 0 movimento literario, entre outros. A cada aventura do menino Fernando,
sentia-se uma interacdo entre a turma ndo vista antes, fato que atribuo a leitura compartilhada e
vivenciada por meio do teatro. Além disso, as apresentac@es solicitavam preparacdo dos estudantes,
que elaboravam um roteiro escrito para seguir, baseado na leitura.

Vislumbrando a notoria participagdo dos educandos nas atividades, destacamos o quanto “a
leitura é parte da interacdo verbal escrita, enquanto implica a participacdo cooperativa do leitor na
interpretacdo e na reconstrugdo do sentido ¢ das intengdes pretendidas pelo autor” (ANTUNES,
2003, p. 66).

Em seguida, decidimos em conjunto encenar a obra para mais pessoas, de forma a divulgar
0s inimeros avangos obtidos e para incentivar a leitura a mais pessoas, principalmente os jovens
estudantes. A atividade teatral teve como objetivo ampliar as capacidades argumentativas orais e
exercitar a expressdo oral, gestual e corporal. O local escolhido para 0 momento de apresentacéo foi
0 auditorio da escola, por conter palco e espaco suficiente para recebermos uma plateia convidada.
Foi interessante 0 engajamento de todos os estudantes, atentos para desempenhar com maestria seu
papel.

Assim, a leitura de um unico livro oportunizou a transmissdo/recepcao de sentimentos
vivenciados e experimentados no contato com a obra artistica, como foi observado ao longo da
realizacdo deste trabalho. Fica evidente que “a leitura ¢ parte da interagdo verbal escrita, enquanto
implica a participacdo cooperativa do leitor na interpretacdo e na reconstrucdo do sentido e das
intengdes pretendidas pelo autor” (ANTUNES, 2003, p. 66). E ndo é sé a escrita que faz parte dessa
interacdo, mas, de forma semelhante, a oralidade. Com isso, observamos o letramento literario

ocorrendo, de modo a despertar, inclusive a autonomia de leitura dos estudantes.
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4 ANALISE DOS RESULTADOS

As atividades da sequéncia basica de letramento literario foram extremamente validas para
todos os envolvidos. SO a partir das oficinas de leitura, alguns comecgaram a perceber o real sentido
de leitura, que vai muito além da mera decodificacdo. Em conjunto,

buscamos aplicar ao projeto uma funcéo ludica da aprendizagem, onde o cognitivo
e o fisico caminhassem juntos para a constru¢do de um espago significativo no
desenvolvimento de diferentes linguagens, pois em cada grupo um determinado
trabalho se desenvolvia (PEREIRA, BECK e MOURA, s/d, p. 3).

As tarefas deixaram de se tornar vazias e mecénicas, como constata Antunes (2003) no que
se diz respeito ao tratamento de leitura pelas escolas. Os estudantes emitiram sentido ao que liam,
colocando em seus personagens um pouco de si mesmos durante a atuacao nas pecas de teatro. De
forma ludica, portanto, foram aprendendo a tratar a leitura como algo prazeroso e motivador.

Nosso trabalho procurou sair da mesmice das atividades de leitura convencionais para
oferecer desafios aos estudantes, como forma de incentiva-los a leitura, o que foi realmente
percebido. Sabe-se que ler por ler ndo é suficiente, como percebemos ao longo do processo do ano
letivo. Também n&o é valido ler um tipo de texto apenas, textos rasos, sem motivacao a reflexdo. E
importante que se leia com vontade e que sejam textos relevantes para que a atividade néo seja algo
desinteressante. Entdo, “a leitura, mais cedo ou mais tarde, sempre acontece, desde que se queira
realmente ler”. (MARTINS, 2006, p. 87). Assim, vimos a leitura fluir de forma natural, embora
sempre orientada e direcionada pela sequéncia.

Além de terem aprofundado os conhecimentos acerca da obra O menino no espelho, é
notavel o avanco no desempenho oral, escrito, cognitivo, espacial e expressivo da grande maioria
dos alunos. Uns se desenvolveram mais rapidamente, outros de forma mais lenta, entretanto, todos
ampliaram habilidades e competéncias durante o processo. E ainda poderdo progredir mais, diante
da continuidade do projeto.

Logo, a leitura € um ato indispenséavel e valoroso na vida de cada um. Leitura de textos

escritos, de livros literarios, de imagens, de situa¢des — toda leitura. Dessa maneira, vemos que

0 papel da escola na contemporaneidade seria o de colocar em dialogo — ndo isento de
conflitos, polifonico em termos bakhtinianos — os textos/enunciados/discursos das diversas
culturas locais com as culturas valorizadas, cosmopolitas, patrimoniais, das quais é
guardid, ndo para servir a cultura global, mas para criar coligacdes contra-hegeménicas,
para translocalizar lutas locais. [...] a escola pode formar um cidad&o flexivel, democratico
e protagonista, que seja multicultural em sua cultura e poliglota em sua lingua. (ROJO,
2009, p. 115)
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A escola, dessa forma tem papel decisivo na formacdo de um leitor consciente. E a
formacéo do cidaddo flexivel, democréatico e protagonista emerge naturalmente dessas praticas. Por
meio das diversas leituras realizadas diariamente, o estudante comeca a perceber seu mundo de
forma diferente e se vé como ativo na construcdo de sua realidade. O crescimento vem gradual e

naturalmente.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A realizagdo deste projeto foi de grande valia para o rendimento dos estudantes. No dia a
dia, cada um foi percebendo a importancia da leitura no desenvolvimento cognitivo, pessoal e social
de cada um. Mesmo diante da era tecnoldgica, em que a leitura passa a ter papel de menor valor
(digo a leitura reflexiva, consciente e critica e ndo a leitura superficial), foi notada a extensa
participacao dos jovens nas atividades.

Evidentemente, existem resisténcias, sobretudo daqueles que nunca leram algo além do
basico (textos do livro didatico, mensagens da Internet, revistas). Por esse motivo, deu-se a escolha
do livro O menino no espelho, como forma de aproximar os menos leitores. E foi uma escolha
realmente acertada.

A realizacdo do projeto foi admirdvel, ainda, por oferecer aos estudantes o contato com
leituras nunca antes realizadas, como a leitura completa de um livro, fato nunca antes realizado pela
grande maioria da turma. Mais do que isso, as atividades também serviram para favorecer uma
interacdo nova entre nos, mais aberta, cimplice, apds cada etapa conquistada. A turma, como um
todo, evoluiu bastante, tornando-se mais participativa, interessada em si mesmo e no grupo,
inclusive em outros componentes curriculares.

Ademais, estamos certos de que o projeto ndo para por aqui. Os resultados sdo apenas
parciais, visto que o processo de letramento literario deve ser continuo. Sempre irdo surgir novas
ideias, novos livros a ler, novas maneiras de realizar a leitura. Enfim, é certo que devamos continuar
a nos empenhar em melhorar o nivel cognitivo dos educandos, os quais demonstram estar ansiosos

por outras leituras e outros saberes compartilhados.
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