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Resumo: Partindo do pressuposto de que dentre tantas funcdes que exerce a literatura uma
delas € a humanizacdo, o presente artigo objetiva apresentar a experiéncia adquirida a partir
da pratica do componente curricular Estagio Supervisionado 111, com uma turma de primeiro
ano do ensino médio, em uma escola publica de Campina Grande, PB. O negro por muito
tempo teve o direito a expressao de si negado, oprimido, sempre sendo representado por vozes
de outrem. Na contemporaneidade essa realidade estd sendo modificada, pois ha uma
afirmacdo identitaria do negro, sobretudo nas artes, em especial na literatura. Dessa forma, na
literatura contemporanea, 0 negro passa a ser ndo mais o objeto enunciado, mas o proprio
enunciador e produtor de discursos de sua historia. Como aporte tedrico para subsidiar a
discussdo, faremos uso de Cosson (2009) no que fiz respeito ao letramento literario (proposta
adotada na experiéncia) e Colomer (2003) com as reflexdes acerca do leitor e da leitura
literaria, de Bauman (2005) e Hall (2014) concernentes as modificacdes na modernidade e
suas implicagdes nas reconfiguragdes identitarias bem como de Paix&o (2006) e Proenca Filho
(2004) para as questdes relacionadas a identidade e subjetividade negra.
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INTRODUCAO

Em séculos de histdria, sobretudo na formacéo politica do Brasil, a figura do negro foi
subalternizada, de modo a ser sempre aquele acerca quem se fala, visto a partir do olhar do
outro, um outro branco, predominantemente europeu e estereotipado (PROENCA FILHO,
2004). Soma-se a essa situacdo, ainda, a mulher negra, que, além do preconceito racial, é
vitima também do preconceito de género, haja vista as bases machistas e patriarcais em que a

sociedade encontra-se fundamentada.

Neste contexto, a literatura se apresenta como um importante instrumento para a
democratizagdo dos espacos (COLOMER, 2003) que, durante todo esse tempo, foi subtraido
dos grupos minoritarios como: mulheres, negros, velhos, tiveram inimeros direitos, inclusive
0 da expressao, reduzidos as vontades do outro, que Ihe impuseram normas, valores, dogmas,
padrbes e maneiras de ser, agir, se portar, etc. Assim, a literatura passa a ser um meio em que
estes grupos se empoderam dos seus discursos, produzindo-os a partir de suas realidades,
expressando-se a maneira que se enxergam, ainda que estes dizeres se encontrem situados em

espacos que ainda apregoam preconceitos e intolerancias.
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Podemos afirmar, portanto, que a literatura negra traz consigo uma carga semantico-
discursiva muito propria da realidade do negro. Elementos da vivéncia cotidiana sdo
incorporados nas narrativas e nas poéticas de autores que, conscios da constante luta pela
conquista dos espacos que ainda sdo negados mesmo na contemporaneidade, elementos estes
referentes & memoria, a valorizacdo da negritude em contraponto ao “embranquecimento”, a

prépria beleza negra, dentre outras tematicas.

Em meio a tantas transformacdes e afirmagdes no ambito dos multiplos grupos sociais,
temas referentes as configuragdes identitarias sdo passiveis de reflexdes. Diante de praticas
culturais e simbdlicas que constantemente se tornam mais hibridas e confluentes,
desestabilizando valores imbricados desde os primdrdios (PAIXAO, 2006), a representacio

que se tem do negro, é condizente com a representacao que este sujeito tem de si mesmo?

Diante disto, enquanto professores de Lingua Portuguesa, faz-se necessario realizar
junto aos alunos momentos de reflexdo acerca do espaco e das representagcdes do negro tanto
no decorrer da historia quanto na contemporaneidade, utilizando-se da literatura e das artes no
geral enquanto um meio para oportunizar estes momentos, que se apresentam enquanto
fundamentais para a desmistificacdo e para a propria formacgéo cidada e ética do aluno. Dessa
forma, nosso objetivo neste artigo se delineia ao apresentarmos a experiéncia vivenciada no
componente curricular Estadgio Supervisionado IllI, do curso de Letras Portugués, da
Universidade Estadual da Paraiba, bem como a experiéncia de uma aluna em especial, a partir

da reflexdo de textos de autores negros, que abordam questdes referentes a negritude.

Conforme a lei 10639/03, que torna obrigatério o ensino da histéria e da cultura Afro-
brasileira, tanto da Africa quanto do Brasil, em uma perspectiva interdisciplinar, desde 2003,
ao propor reflexdes que dizem respeito as representacfes do negro na sociedade pelo viés da
literatura, corroborando com os pressupostos tedricos do Ministério da Educagdo (MEC), a
exemplo das Orientacdes e A¢des para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais 2006, é nosso
objetivo, sobretudo, colaborar para o cumprimento dos regulamentos nacionais no ambito da

organizacgéo curricular escolar.

O ensino de literatura na atualidade esta sendo redesenhado, ao passo que as aulas
estdo sendo focalizadas mais na formacao de leitores literarios do que em uma prética que tem
seu meio e fim delimitados ao estudo da periodizacdo da literatura. Dessa forma, o letramento
literdrio, como propde Cosson (2006), torna-se uma
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importante estratégia metodoldgica na formacdo de leitores de literatura. Ao adotar este
procedimento para suas aulas, o professor mostra-se disposto a repensar sua prépria pratica,
atentando para as leituras que os alunos realizam, bem como as tematicas que se fazem
presentes nesta experiéncia entre texto e leitor, a fim de aproximar o conteudo visto em sala

com a realidade deles.

Como embasamento teorico, a fim de subsidiar as discussdes que serdo apresentadas,
faremos uso de Bauman (2005) e Hall (2014), no que tange ao processo de (re)construcdo
identitaria, de Cosson (2006) no que se refere ao Letramento Literario, Colomer (2003) com
suas contribuicOes acerca da leitura e do leitor literario e de Paixdo (2006) e Proenga Filho

(2004) para as questdes que empreendem a literatura negra.
METODOLOGIA

A partir da aplicacdo de nossa sequéncia didatica, organizada com base na proposta do
Letramento Literario (COSSON, 2006), em uma turma de segundo ano do Ensino Médio, da
rede estadual de ensino, situada na cidade de Campina Grande — PB, no componente
curricular de Estagio Supervisionado Ill, foi perceptivel que obtivemos resultados
consideraveis a partir da experiéncia de leitura dos alunos com a literatura que aborda a

tematica negra.

A sequéncia compreendeu seis encontros, com duas aulas cada, resultando, assim, em
doze aulas ministradas. Em cada encontro realizamos a Sequéncia béasica, que se compde
pelos seguintes passos: Motivagéo, introducdo, leitura e discusséo. Os temas discutidos em

cada encontro foram:

1° encontro: O racismo em nossa sociedade

2° encontro: Influéncia da sociedade na identidade dos sujeitos
3° encontro: A representacdo do negro na historia

4° encontro: Negro (a) sou!
5% encontro: A influéncia da cultura negra em nossa sociedade

6° encontro: Pensando a sociedade atual

No intuito de melhor ilustrar a nossa praxis junto a turma, nos deteremos a refletir
acerca do quarto encontro, que correspondeu a tematicas que envolveram a formacéo

identitaria do negro enquanto sujeito social.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao adotar para a nossa pratica 0 modelo de Sequéncia Bésica, que é parte do processo
de letramento literario, a partir de Cosson (2006), objetivamos, apesar do pouco tempo em
gue estivemos com a turma, proporcionar aos alunos o0 maximo de contato e reflexdo com os
textos literarios que fosse possivel. Neste feita, trabalhamos com uma diversidade de textos
literarios, que versaram entre a prosa e a poesia, a partir de escritores como Luiz Silva (Cuti),
Conceicdo Evaristo, Fernando Sabino, Victoria Santa Cruz, entre outros. Foi nossa intencéo,
pois, que fossem realizadas ndo apenas leituras a fins de decodificagdo destes textos, mas sim
uma leitura literaria, pois como afirma Cosson (2006, p.17):

Na leitura e na escritura do texto literario encontramos o senso de ndés
mesmos e da comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz o que
somos e nos incentiva a desejar e a expressar 0 mundo por nds mesmos. E
isso se da porque a literatura é uma experiéncia a ser realizada. E mais que
um conhecimento a ser reelaborado, ela é a incorporagdo do outro em mim
sem renlncia da minha prépria identidade. No exercicio da literatura,
podemos ser outros, podemos viver como 0s outros, podemos romper 0S
limites do tempo e do espaco de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos
nGs mesmos.

Assim, a leitura literaria diz respeito a uma compreensdo e interpretacdo que estdo
para além das linhas do texto, que corrobora com a realidade do aluno, de forma a promover
reflexdes que modifiquem, de certa forma, a maneira deste aluno enxergar a si mesmo e o
mundo que o rodeia. Nesta leitura, o leitor tem a oportunidade de projetar diversos “eus”, sem
deixar de ser ele mesmo. Com esta experiéncia de leitura aplicada ao texto literario produzido
por autores da literatura negra, percebemos que a relacdo dos alunos com os escritos se tornou
mais empatica, a0 passo que muitos se enxergavam nos personagens das narrativas ou no eu-

lirico dos poemas.

Com isto, ndo foi nosso objetivo apenas promover a leitura literaria por fruicdo, mas
proporcionar espagos para debates e exposi¢es de pontos de vistas criticos dos alunos acerca
das aproximacOes que 0s textos permitiam a partir da realidade deles, pois como afirma
Todorov (2009, p. 26-27):

Os estudos literarios tém como objetivo primeiro o de nos fazer conhecer os
instrumentos dos quais se servem. Ler poemas e romances ndo conduz a
reflexdo sobre a condi¢cdo humana, sobre o individuo e a sociedade, 0 amor e
o0 &dio, a alegria e o desespero, mas sobre as no¢des criticas, tradicionais ou
modernas.
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Nas aulas, muitos alunos, sobretudo brancos, vale salientar, se posicionavam de forma
critica, apontando os inimeros casos de racismo que ja presenciaram, quer pessoalmente ou
quer nas redes sociais. Esses posicionamentos contribuiram de forma positiva para o
engendramento da aula, pois questdes que iriam além do que estava previsto eram levantadas,
como discussdes acerca da apropriacdo cultural e da politica das cotas raciais,
proporcionando, assim, espagos para o desenvolvimento de competéncias que contribuem
para o refinamento ou mesmo formacdo do senso critico dos alunos, sendo essa uma das
maltiplas funcBes que podem ser atribuidas a leitura literaria, atrelando, assim, a literatura
com a realidade do aluno, pois “ela é ao mesmo tempo efeito e causa. Imagina-la como
fendmeno isolado é ndo imagina-la” (TODOROQV, 2009, p.60).

Diante disto, o quarto encontro da nossa sequéncia, que teve por titulo “Negro(a)
sou!”, iniciou-se com a motiva¢do, momento inicial com a turma, no qual levamos a musica
“Olhos coloridos”, composta por Macau e interpretada por Sandra de Sa. Nosso intuito ao
discutir a letra da cancéo e a prépria performance da cantora ao interpreta-la se da pelo fato de
que € um texto que aborda questBes referentes a uma “visdo colorida”, que ndo enxerga o
mundo de forma preta e branca, mas sim multicolorida, respeitando a sua diversidade e
multiplicidade. Além disso, observamos junto aos alunos a entonacdo e ritmo com que a
cantora canta a canc¢ao, em um Vviés de dendncia, de afirmacédo acerca de sua raca. O alunado

se mostrou interessado na musica, haja vista o conhecimento prévio por muitos deles.

Além disso, na etapa de introducéo, afim de que os alunos recebessem a obra de uma
maneira ainda mais positiva (COSSON, 2006), atentamos também para a biografia de Macau,
compositor da musica, e que foi vitima de violéncia(s) durante o periodo de ditadura militar
devido a sua raca e tambem pela producédo de arte por meio de suas cang¢des. A propria masica
carrega a realidade hostil que o artista vivenciou, como “Vocé ri da minha roupa, vocé ri do
meu cabelo, vocé da minha pele, vocé ri do meu sorriso”. Com essa discussdo, os alunos
puderam resgatar reflexdes das aulas anteriores, enriquecendo 0 momento motivacional e o

introdutério.

Como texto principal da aula, e adentrado nas etapas de leitura e interpretacgéo,
elencamos o conto “Olhos d’agua”, da escritora Concei¢do Evaristo. A trama apresenta um
cunho memorialista, narrando a histéria de uma mulher que relembra saudosamente a
vivéncia com sua mae, em meio as dificuldades que vivenciaram. A partir da leitura do conto

junto com os alunos, eles perceberam questdes pertinentes
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na literatura negra, a exemplo da presenca de termos da cultura africana e também das
religides de matriz africana, no culto ou recorréncia as divindades destas crengas. Além disso,
refletimos, como em todos os outros encontros, o papel do negro nas narrativas e poemas, a

fim de desmistificar conceitos preconizados, pois

A causa dos negros aponta para uma mudanga no patamar de
relacionamentos entre todos 0s grupos raciais, que, ao contrario do que
prevalece nos dias atuais, deve ser regido por parametros justos, éticos e
solidarios. Por essa razdo, temos plena consciéncia de que a luta contra o
racismo, a discriminag&o racial e todas as formas de intolerancia em relagéo
as diferencas deve ser assumida como uma causa de todos os brasileiros e
brasileiras, que de um modo ou de outro acabam sendo prejudicados pela
persisténcia de relacbes sociorraciais fundadas em alicerces sumamente
assimétricos. (PAIXAO, 2006, p. 22)

O negro, em todos os textos trabalhados em sala, é representado sempre enguanto
protagonista de sua propria histéria. Adotar esssa metodologia corrobora com uma
possibilidade para amenizar o preconceito e contribuir para o engendramento das praticas
identitarias que possibilitam uma aproximacao maior entre o leitor, sobretudo negro, € o texto,
sendo capaz de enxergar nas personagens negras potencial tal qual as brancas, desmistificando
assim, o estere6tipo que durante anos carrega a figura do negro, sendo inserido na literatura,
por muito tempo, enquanto personagem secundario, que quase nada ou nada se fazia notado
nos textos. Demonstrar, sobretudo ao publico jovem leitor, que se encontra em um processo
de formacéo intelectual e social, que os papeis sociais que tendem a humilhar e subalternizar
0 outro estdo sendo desestabilizados, € de suma importancia, pois esta € uma causa que deve
ser militada por todos os brasileiros (PAIXAO, 2006).

A partir das discussdes levantadas em sala, a questdo da identidade se fez presente em
grande parte das aulas, no entanto, neste quarto encontro, dedicamos o espago para refletir
acerca do que € ser negro. Uma das alunas afirmou que, nestas reflexdes, enxergava sua
realidade nos textos, construindo pontes com sua vivéncia enquanto negra, pois como destaca
Colomer (2003, p.133):

a literatura oferece uma maneira articulada de reconstruir a realidade, de
gozar dela esteticamente, de explorar os pontos de vista préprios através da
apresentacdo de outras alternativas ou de reconciliar-se com os conflitos
através de uma experiéncia pessoal e subjetiva

A literatura proporciona, além do fim de entretenimento, multiplas fungdes, dentre

elas, a social, enquanto uma forma de encarar, refletir e ressignificar a realidade dos leitores,
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proporcionando momentos de aproximacdo e identificagdo, como com a aluna, que pdde
estabelecer lagos com a sua propria historia, bem como a de seus familiares, resgatando,

assim, as experiéncias de sua vida, contribuindo para discussées com o restante da turma.

Neste encontro, ao discutirmos questdes que compreendem o processo identitario da
negritude, concebendo a identidade ndo enquanto estanque ou acabada, mas como um
processo (HALL, 2014), a aluna afirmou que, “para ser negro, eu ndo preciso ter cabelo black
ou usar roupas coloridas. Eu posso ter o meu cabelo liso, rosa, azul, como eu quiser.”* A
partir dessa assertiva, percebemos, junto a turma, que ser negro nao € apenas uma aparéncia,
mas envolve questdes que estdo para além da cor da pele, do estilo de cabelo ou roupas que se
vestem. Com isso, a turma percebeu que outras questdes envolvem a producdo da

subjetividade negra, sobretudo de ordem ideoldgica, cultural.

Em um contexto pds-moderno, marcado, sobretudo por dissolu¢des nos mais variados
campos sociais e subjetivos, as identidades encontram-se também em uma situacao de fluidez,
ndo tendo mais “a solidez de uma rocha, ndo sdo garantidos para toda a vida, sdo bastante
negociaveis e revogaveis...” (BAUMAN, 2005, p. 17). A partir dessa assertiva, podemos nos
questionar acerca da pergunta que fizemos aos alunos: o0 que € ser negro, entdo? Sera que se
pode enquadrar o negro em uma identidade? Uma reflexdo pode ser realizada a partir da
resposta da aluna, que, de forma pontual, corrobora com o pensamento de Bauman (2005) e
Hall (2014), no que diz respeito ao “ndo-emolduramento” da identidade negra em um
esteredtipo, tendo em vista as constantes atualizagdes e ressignificacGes identitarias,
considerando que a “identidade estd profundamente envolvida no processo de representacdo”,

como afirma Hall (2014, p. 41).
CONCLUSOES

A partir de nossa experiéncia com o componente curricular Estdgio Supervisionado
I11, na ministracdo de aulas de aulas de literatura para o Ensino Médio, percebemos que as
discussdes em torno das identidades ainda se mostra de forma timida. Os alunos, em sua
maioria adolescentes, vivenciam um processo de (re)construcdo identitaria, e em um contexto
educacional no qual a escola protagoniza, muitas vezes, o papel que cabe a familia, faz-se de

suma importancia tratar questoes referentes ao desenvolvimento do aluno enquanto ser social,

1 A frase, proferida pela aluna em um dos momentos de discusséo, foi transcrita neste espaco tal qual foi

pronunciada em sala.
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situado historica e socialmente em um ambiente arraigado por preconceitos de diversas

formas e manifestacdes, a fim de amenizar estes males que assolam a sociedade.

Ao tratar a tematica do negro na sociedade, objetivamos, também, perceber, junto ao
alunado, a ainda persisténcia dos multiplos tipos de violéncia contra a figura negra na
sociedade, sobretudo brasileira em pleno seculo XXI, marcadamente notada pelos mais
diversos processos evolutivos, muitas pessoas resguardam pensamentos e ideais de cunho
racista, misdgino, homofdbico, que tendem sempre a violentar e invadir o espaco do outro,

pelo simples fato de ir de encontro ao que prescreve a sociedade.

A aproximacao do texto literario com os alunos foi de grande valia, pois, ainda que a
tematica abordada nos escritos trabalhados em sala ja fosse do conhecimento da turma, a
perspectiva adotada proporcionou momentos relevantes para a emancipacdo do aluno
enquanto sujeito social, que, sofre preconceitos por causa da sua raga, opcao sexual, religiéo,
género, etc. Nas aulas os alunos traziam constantes exemplos de suas realidades, como um
caso de racismo sofrido por eles ou mesmo a experiéncia com pessoas que sdo ou foram alvos

desse tipo de preconceito.

Dessa forma, afirmamos a pertinéncia e a importancia de se trabalhar com questdes da
realidade em que os alunos encontram-se inseridos, de modo a proporcionar um ensino que
surta efeito e promova mudancas no modo destes sujeitos enxergarem o mundo que o cerca e
0 seu préprio mundo interior, que, muitas vezes, € incompreendido e repleto de duvidas e

insegurancas.
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