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Resumo: Neste artigo refletir-se-a sobre as habilidades de leitura e escrita dados 0s processos
de alfabetizacédo e letramento. Refletindo sobre seus conceitos e significados, em seu contexto
de desenvolvimento, sobretudo, na relacdo escola-sociedade. Objetivamos promover um
didlogo, entre praticas tradicionais e praticas inovadoras de ensino. Considerando uma das
dificuldades, hoje encontrada pela grande maioria dos profissionais de educacdo, a reflexdo da
propria pratica docente. Pretende-se, nesse trabalho, por via de uma revisdo bibliogréfica,
discutir os conceitos de alfabetizacéo e letramento, por acreditar que uma pratica pedagdgica
consciente, pressupde o conhecimento dos principios tedricos, que constituem as orientacdes
metodologicas adotadas em sala de aula e considerar que materiais como: livros, revistas e
artigos académicos podem auxiliar os docentes no permanente processo de formacao
continuada. Nosso marco teorico foi construido a partir das contribuicGes de Soares (1998,
2000), Marcuschi (2002), Freire (2006), Cosson (2006), dentre outros. Para Soares (1998),
alfabetizar e letrar sdo duas agbes distintas, mas indissociaveis. O ideal seria alfabetizar
letrando, isto é, ensinar a ler e escrever, no contexto social das préaticas da leitura e da escrita.
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INTRODUCAO

O titulo e tema desse artigo propdem uma analise das especificidades presentes nos
conceitos de Alfabetizacdo e Letramento. Na perspectiva de Soares (2000), alfabetizacdo
consiste em aprender a ler e escrever, ao passo em que letramento define o uso utilitario da
escrita-leitura. Objetivamos fazer um entrelagcamento desses dois conceitos, bem como
promover um dialogo entre esses conceitos e a pratica tradicional de ensino, sob a qual se
subsidiou o conceito de alfabetizacdo e a perspectiva de ensino inovador, na qual se ancora a

ideia de alfabetizar letrando.

Adiantamos, ja nessa fase inicial de nossas reflexdes, que nosso objetivo nao é negar o
conceito de alfabetizagdo (processo de codificacdo-decodificagdo) e a pratica tradicional de
ensino que o rege, mas refletir sobre a necessidade de (re)significar esse processo de ensino-

aprendizagem da escrita-leitura e a pratica convencional de ensino que o acompanha.

Propomaos, nesse estudo, uma andlise tedrica de tais conceitos e perspectivas de ensino.
Por acreditar que uma pratica pedagogica consciente,
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pressupbe o conhecimento dos principios teoricos, que constituem as orientacfes
metodologicas adotadas em sala de aula. Consideramos que materiais como: livros, revistas e
artigos académicos podem auxiliar os docentes e demais profissionais de educacdo, no

permanente processo de formacéo continuada.

Nesse artigo, refletir-se-4 sobre as especificidades e, concomitantemente, a
indissociabilidade desses dois processos- alfabetizacdo e letramento. Para tanto, apoiamo-nos
nas contribuicdes de Soares (1998, 2000), Marcuschi (2002), Freire (2006), Cosson (2006),
dentre outros. De maneira a refletir a indissociabilidade dos processos de alfabetizacéo-
letramento, a necessidade do diélogo entre as préaticas tradicionais e inovadoras de ensino,

bem como a importancia do permanente processo de aperfeicoamento da préatica docente.

ANALISE E DISCUSSAO:

O interesse pelo estudo da alfabetizagdo é recente, uma vez que inicialmente, as
reflexdes centravam nos indices estaticos e no analfabetismo. De acordo com Maciel (2008),
a histéria da alfabetizacdo ¢ um campo interdisciplinar que ndo encerra apenas na analise
diacronica dos métodos de alfabetizacdo e possui suas proprias especificidades. Segundo a

autora:

Até meados da década de 1980, estudo e pesquisas sobre essa tematica, voltavam-se
quase exclusivamente para 0s aspectos psicoldgicos e pedagdgicos, ou seja, quase
exclusivamente para os processos por meio dos quais o individuo aprende a ler e
escrever, 0s aspectos fisiologicos e neurolégicos, 0s pré-requisitos para a
alfabetizacdo e para os métodos de alfabetizacdo. (MACIEL, 2008, p.229)

Dado o exposto acima, percebemos que a partir do final do XX é que se comeca a
refletir acerca do processo de alfabetizacdo sob uma nova perspectiva, até entdo, o estudo e
pesquisas centravam-se apenas no fator biol6gico, ou seja, nos pré-requisitos necessarios ao
desenvolvimento do referido método. No entanto, a falta de destreza com a modalidade
escrita da lingua portuguesa, observada em educandos de
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variados niveis de ensino, motiva a discussdo entre professores e estudiosos da lingua
materna. Posto isso, assalta-nos uma interrogacdo: por que falantes da lingua materna

demonstram pouca familiaridade com a lingua em sua modalidade escrita?

O termo letramento surge a meados dos anos 80 em detrimento de alfabetismo. O novo
vocabulo é uma versdo para 0 portugués da palavra inglesa “literacy”, que denota qualidade,
estado, ou fato de ser, portanto, o estado ou condi¢cdo daquele que adquire a tecnologia da
leitura e da escrita e as consequéncias sociais, culturais, politicas, econémicas, cognitivas e
linguisticas decorrentes da escrita, incorporada por um grupo social ou individuo que a
aprende. Ja a palavra alfabetismo designa: estado, qualidade de alfabetizado, diferente de
letramento é dicionarizada. Mas nao é de uso corrente, assim deu espaco ao novo termo, que
assumiu um novo sentido. Diferente da palavra alfabetizacdo que denota aquele que sabe ler e
escrever, letramento esta para o uso que o grupo social ou individuo, faz da capacidade de
leitura e escrita, em suas interag0es sociais. Podemos perceber essa distingdo na seguinte

contribuicéo:

Quando a mudanca na maneira de considerar o significado do acesso a leitura e a
escrita em nosso pais—da mera aquisi¢do da “tecnologia” do ler e do escrever a
inser¢do nas préaticas sociais de leitura e escrita, de que resultou o aparecimento do
termo letramento ao lado do termo alfabetizac@o- um fato que sinaliza bem essa
mudanca, embora de maneira timida, é a alteracdo do critério utilizado pelo censo
para verificar o nimero de analfabetos e alfabetizados: durante muito tempo,
considerava-se analfabeto o individuo incapaz de escrever o préprio nome; nas
ultimas décadas, € a resposta a pergunta “sabe escrever um bilhete simples?” que
define se o individuo é analfabeto ou alfabetizado. (SOARES, 2000, p.21)

De acordo com a estudiosa, em nosso pais o termo letramento surge ao lado do termo
alfabetizacdo quando mudamos a postura adotada com relacdo as tecnologias da escrita e
leitura. Alfabetizacéo é saber ler e escrever, letramento é o dominio competente e habilidoso
da leitura e escrita. Assim, percebemos que estes dois conceitos, embora distintos, caminham
lado a lado estabelecendo uma relagéo parceria. Portanto, uma relagdo em que um reforga o

valor do outro.

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: DUAS FACES DA MESMA MOEDA

Segundo Magda Soares, o “Letramento ¢ o resultado da agdo de ensinar ou de aprender

a ler e escrever: o estado ou condi¢do que adquire um

(83) 3322.3222
contato@conbrale.com.br

www.conbrale.com.br



LI o o
BL 'I'El APRENDIZAGEM

grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”, (2009,
p.18). O trabalho com a leitura, vislumbrando o letramento precisa ter em mente que:

Letramento ndo é um gancho em que se pendura cada som enunciado, nao é
treinamento repetitivo de uma habilidade, nem um martelo quebrando blocos de
gramatica. E diversdo, leitura & luz de velas, ou 14 fora, & luz do sol, sob diferentes
condigBes, ndo so na escola, em exercicios de aprendizagem. E também noticias
sobre o presidente, 0 tempo, os artistas de TV, e mesmo Mbnica e Cebolinha. Ou
seja, € um mapa do coracdo do homem, um mapa de quem vocé é, e de tudo que
vocé pode ser. (SOARES, 2009, p. 42- 43).

A autora ressalta que o letramento ndo esta apenas na escola, mas na sociedade. Desse
modo, ndo esta apenas para o conhecimento formal ofertado pela escola, mas para a vida.
Resulta do contato com a pratica da escrita-leitura, ainda que dependa da media¢do de uma
pessoa alfabetizada. Assim, o individuo, alfabetizado ou ndo, pode apresentar niveis de
letramento, por exemplo, 0s noticiarios e programas televisivos, sobre politica, artistas de TV,
filosofia etc., inicialmente, sdo produzidos na modalidade escrita da lingua e posteriormente
exibidos através da oralidade. Assim, esses conhecimentos sdo mediados por sujeitos
alfabetizados, mas ndo exigem que seus receptores, também o sejam. Nesse sentido,
individuos alfabetizados, ou ndo, podem ter contato com conhecimentos diversos através de
tais programas. Posto isso, percebemos a indissociabilidade dos processos de alfabetizacdo e
letramento, que embora constituam concepg¢des distintas, caminham juntas numa parceria
constante. O letramento enquanto pratica social compreende-se dentro de uma perspectiva
discursiva. Intimamente relacionado ao contexto social e a préaticas culturais. Entretanto, no
ambiente escolar as experiéncias de letramento, isentas da atividade de construcdo de
sentidos, resultam na dificuldade dos alunos com a escrita, nas palavras de Vieira (2003, P.
256), “os dominios, 0s papéis sociais, 0 sujeito e 0 outro, pois escrever € saber vincular

determinadas praticas de letramento a eventos especificos”.

GENEROS TEXTUAIS: LEITURA E ESCRITA EM FOCO

De acordo com Marcuschi (2002, p. 19), ndo had comunicacdo que ndo seja feita por

meio de um género textual, “os géneros textuais sdo fendmenos historicos, profundamente

(83) 3322.3222
contato@conbrale.com.br

www.conbrale.com.br



LI o o
BL 'I'El APRENDIZAGEM

vinculados a vida cultural e social. Fruto de trabalho coletivo, os géneros contribuem para
ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-dia.”, dada tamanha importéncia, os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) orientam que no ensino de lingua portuguesa

estejam presentes 0s géneros textuais:

E por tamanha importancia, que os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)
propdem que no ensino de lingua portuguesa estejam presentes 0s géneros textuais,
de maneira que: Nessa perspectiva, necessario contemplar, nas atividades de ensino,
a diversidade de textos e géneros, e ndo apenas em fungdo de sua relevancia social,
mas também pelo fato de que textos pertencentes a diferentes géneros séo
organizados de diferentes formas. A compreensdo oral e escrita, bem como a
producdo oral e escrita de textos pertencentes a diversos géneros, supdem o
desenvolvimento de diversas capacidades que devem ser enfocadas nas situacées de
ensino. E preciso abandonar a crenca na existéncia de um género prototipico que
permitiria ensinar todos os géneros em circulag&o social. (BRASIL, 1998, p.23, 24).

Partindo da afirmativa de que toda comunicacdo se da por meio dos géneros textuais,
percebemos a necessidade da escola proporcionar o ensino-aprendizagem de lingua materna,
pautado na diversidade de géneros. Sobretudo, o processo de alfabetizacdo, por isso nao é
necessario esperar que a crianca seja alfabetiza para promover o contato com textos dos mais

variados géneros. Visto que esse é a ideia base da proposta de alfabetizar letrando.

O processo de alfabetizacdo, embasado na aquisicdo da habilidade de escrita
condiciona também, a apreensdo da competéncia da leitura. Para a formacdo de leitores, €
interessante que 0s primeiros contatos com os textos, acontecam ainda no ambiente familiar,
comecando com a leitura feita pelos pais, de historias curtas, tais como contos e fabulas. Na
escola, a partir das séries iniciais, torna-se importante a efetiva presenca da leitura, ndo como
atividade mecanica, mas como uma pratica significativa para os alunos por meio das rodas de
leitura, dramatizacdo de obras, saraus etc., visando a formacéao de leitores competentes, isto €,
capazes de compreender e interpretar textos longos, distinguirem fato de opinido, realizar

inferéncias e sinteses. Como asseguram os PCNs (2001, p. 58):

Formar leitores é algo que requer, portanto, condi¢es favoraveis para a pratica de
leitura — que ndo se restringem apenas aos recursos materiais disponiveis, pois, na
verdade, 0 uso que se faz dos livros e demais materiais impressos é 0 aspecto mais
determinante para o desenvolvimento da pratica e do gosto pela leitura. Algumas
dessas condices: dispor de uma boa biblioteca na escola; dispor, nos ciclos iniciais,
de um acervo de classe com livros e outros materiais de leitura; organizar momentos
de leitura livre em que o professor
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também leia [...] Ver alguém seduzido pelo que faz pode despertar o desejo de fazer
também; planejar as atividades diarias garantindo que as aulas de leitura tenham a
mesma importancia que as demais; possibilitar aos alunos a escolha de suas leituras;
[...]; construir na escola uma politica de formag&o de leitores na qual, todos possam
construir com sugestdes para desenvolver uma pratica constante de leitura que
desenvolva o conjunto da unidade escolar.

Posto isso, reiteramos que a formacdo do leitor € uma atividade complexa. Faz-se
necessario que o projeto politico-pedagogico da escola priorize esta acdo, visando o
letramento dos alunos. Todavia, para despertar o interesse e encantamento dos alunos
primeiro € necessario experimenta-lo. Formar bons leitores é um dos desafios da escola, na
atualidade. Conforme Freire (2006, p. 11): “uma compreensdo critica do ato de ler, que nédo
se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se

antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo”, na perspectiva desse autor:

“A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta
ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquela. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcancado por sua leitura
critica implica a percepgao das relagBes entre o texto e o contexto.” (Freire, 1989, p.
9).

Na perspectiva de Freire, para uma compreensao critica do ato de ler, faz-se necessario
que a leitura exceda as fronteiras da mera decodificacdo. Portanto, os sentidos construidos a
partir de uma leitura critica, devem ultrapassar os limites da palavra e se estenderem a
compreensdo do mundo. Essa conexdo entre texto e contexto, evidéncia a importancia dos

géneros textuais no ensino-aprendizagem de lingua materna.

A (RES)SIGNIFICACAO DO ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUA MATERNA

E através da perspectiva do ensino baseado no letramento e nos géneros textuais,
portanto na proposta de alfabetizar-letrando, que propomos a (res)significacdo da
aprendizagem de lingua materna. Marcuschi (2002, p. 22-23) descreve género textual como
uma expressao empregada para “[...] referir os textos materializados que encontramos em
nossa vida didria e que apresentam caracteristicas socio-comunicativas definidas por

contetdos, propriedades funcionais, estilo e composi¢do
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caracteristica”. Enquanto fendomenos historicos os géneros textuais, estdo entrelacados a vida

social e cultural; assim, define-se, sobretudo, por suas utilidades comunicativas.

A responsabilidade do professor de Lingua Materna ndo reside, especificamente, em
centrar na selecdo de contedos para os alunos, mas situd-los preparando-os para os diversos
contextos extra-escolares, o conceito de projetos de letramento desenvolvido por Kleiman
(2000, P. 38), define-se por:

[...] um conjunto de atividades que se origina de um interesse real na vida dos alunos
e cuja realizacdo envolve o uso da escrita, isto é, a leitura de textos que, de fato,
circulam na sociedade e a producdo de textos que serdo lidos, em um trabalho
coletivo de alunos e professor, cada um segundo sua capacidade. O projeto de
letramento é uma pratica social em que a escrita € utilizada para atingir algum outro
fim, que vai alem da mera aprendizagem da escrita (a aprendizagem dos aspectos
formais apenas), transformando objetos circulares como “escrever para aprender a
escrever” e “ler para aprender a ler” em ler e escrever para compreender aquilo que
for relevante para o desenvolvimento e a realizacdo do projeto.

Nesse ponto de vista, 0s projetos de letramento, instituem um modelo didatico que, de modo
geral, objetiva alcancar principios de (re)significacdo do ensino de escrita. Contudo, mediar esse
processo de aprendizagem ndo é tarefa simples. A falta de destreza com a modalidade escrita
da lingua portuguesa, observada em educandos de variados niveis de ensino, motiva a

discussdo entre professores e estudiosos da lingua materna.

Assim, acompanha-nos uma interrogacdo: por que falantes da lingua materna
demonstram pouca familiaridade com a lingua em sua modalidade escrita? Antunes (2005, p.
23-27), ao refletir sobre um ensino de mais qualidade, observa que “ja ndo nos causa nenhuma
surpresa ouvir falar das imensas dificuldades dos alunos para escreverem, mesmo no final do
ensino médio, textos relevantes, adequados e, consequentemente coerentes.”, a autora destaca
que as oportunidades de escrita sdo escassas e limitando-se aos objetivos imediatos da
disciplina, sem perspectivas sociais considerando os diferentes usos da lingua fora do
universo escolar. No ensino médio a producdo escrita € orientada especificamente para a
dissertagdo do vestibular (atualmente ENEM), essa escrita é definida por ele como “escrita
falseada”, ou seja, falta um processo de retorno, visto que ndo ha um leitor, ainda que
simulado, pois, o professor que vai ler os textos, assume apenas o papel de corretor. Ainda
segundo ela:
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Ja ndo causa surpresa o fato de se constatar que os alunos, até na universidade,
demonstram ter dificuldades na expressdo oral, na leitura e na escrita de
determinados géneros mais formais. Deparamo-nos, por vezes, com situa¢des diante
das quais nos perguntamos: o que ficou de, no minimo, onze anos de estudo da
lingua? Por que até mesmo nogdes e habilidades tdo elementares ndo foram
assimiladas? (2005, P. 25).

Partindo desse questionamento, enfatizamos a ideia de alfabetizar-letrando.
Vislumbramos a construgdo de uma préatica pedagdgica, contextualizada e consciente que
possibilite resultados mais eficientes. Soares (1998), alerta que, apenas o convivio demasiado
com textos que circulam na sociedade, ndo garante que os alunos se apropriem da escrita
alfabética, dado que essa aprendizagem ndo € espontanea e exige que o aluno reflita sobre as
especificidades do nosso sistema de escrita. Nesse sentido, concordamos com a distin¢do dos
conceitos de alfabetizagéo e letramento feito pela autora:

Alfabetizar e letrar sdo duas acOes distintas, mas ndo inseparaveis, ao contrario: o
ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever no contexto das
préticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, ao
mesmo tempo, alfabetizado e letrado (p. 47).

A autora deixa claro que alfabetizacéo e letramento constituem duas faces da mesma
moeda, de modo que, a aprendizagem do cddigo alfabético ndo deve dissociar-se das préaticas
cotidianas de leitura e escrita. Segundo ela, o termo alfabetizacdo direciona o ensino e o
aprendizado como uma representacao tecnoldgica da linguagem humana, a escrita alfabético-
ortografica. O dominio dessa tecnologia envolve um conjunto de conhecimentos e
procedimentos relacionados tanto ao funcionamento desse sistema de representacdo quanto as
capacidades motoras e cognitivas para manipular os instrumentos e equipamentos de escrita.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, refletimos a distinta, mas indissociavel relacdo dos conceitos de
alfabetizacdo e letramento. Ressaltamos a significancia

(83) 3322.3222
contato@conbrale.com.br

www.conbrale.com.br




LI o o
BL'DEI APRENDIZAGEM

do didlogo entre a prética tradicional de ensino e a perspectiva inovadora. Apoiamo-nos na
ideia de alfabetizar letrando, por acreditar que é possivel oferecer um ensino-aprendizagem de
lingua materna mais eficiente e significativo por meio dos géneros textuais.

Pensar na dimensdo que a aquisi¢do da habilidade escrita-leitura pode assumir na vida
do sujeito e a maneira como ela dialoga intimamente com a realidade de cada um de nés, nos
faz refletir sobre a maneira como ocorre 0 ensino-aprendizagem dessas habilidades
linguisticas no cotidiano da sala de aula. Assim, questionamos a validade da pratica
tradicional de ensino e seus resultados a partir do fazer docente.

Acreditamos que a insercao, dessa (re)significacdo da préatica pedagdgica no universo
escolar, constitui um desafio e necessita do permanente processo de formacdo continuada dos
educadores. Concluimos a partir dessas reflexdes, que uma pratica pedagogica consciente,
pressupde 0 conhecimento dos principios tedricos, que constituem as orientacdes
metodoldgicas adotadas em sala de aula.

N4o invalidamos a j& mencionada pratica de ensino tradicional. No entanto, acreditamos
gue apenas através do didlogo com a perspectiva inovadora, podemos construir um caminho
na direcdo de um ensino-aprendizagem mais satisfatorio e prazeroso. Conclui-se, que o
exercicio de uma pratica pedagodgica diferenciada, que dialogue harmoniosamente com 0s
contetdos tradicionais, de fato, ndo é facil! Dada, a tradicdo prescritiva que
convencionalmente, acompanha o ensino-aprendizagem de lingua materna. Contudo, tais
objetivos exigem além do comprometimento do educador, o0 aprimoramento académico da
pratica docente, melhores condi¢bes de trabalho, politicas publicas que atendam as
necessidades da escola, dentre outros critérios. Logo, 0 sucesso do ato de ensinar, sobretudo, a
lingua materna, depende incondicionalmente de uma parceria entre: escola-sociedade, aluno-

professor e, 0 mais essencial, a relacdo entre a linguagem e a prdpria existéncia.
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