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Resumo

A incluséo é algo que pode acontecer verdadeiramente, basta pensarmos nas necessidades do portador
de deficiéncia e enxerga-los como seres humanos, como qualquer cidaddo, com suas dificuldades, mas
também com suas capacidades e que tem direito a educacdo e a viver na sociedade, frequentando
escolas como qualquer crianca. Aceitar um portador de deficiéncia é aceitar também suas e limitacoes.
Para que isto ocorra é necessario ter uma resposta organizada para suas necessidades educativas, sendo
competéncia da escola. Este trabalho teve como objetivo identificar as dificuldades encontradas no
processo de inclusdo dos alunos com deficiéncias nas escolas regulares, analisando as propostas
existentes de resolugdo dos problemas. Trata-se de uma pesquisa bibliogréfica, realizada de junho de
2015 a janeiro de 2016, realizou-se uma consulta na base de dados da Scielo, Medline, Google
Académico, que € relevante para ampliar a compreensdo a respeito da problematica em questdo. A
inclusdo do portador de necessidades especiais, no ensino fundamental € uma proposta educacional da
politica atual, sendo necessaria uma tomada de decisdo, envolvendo a sensibilidade dos pais,
conscientizacdo social da comunidade escolar, capacitagdo dos professores, adequagdo das escolas,
para atendimento dessa clientela com necessidades educativas especiais.

Palavras-chave: Incluséo, Educagdo, Sociedade, Familia.

INTRODUCAO acesso a informacédo, ao conhecimento e aos

meios necessarios para a formacdo de sua

A educacdo inclusiva assume uma cidadania.

importancia maior dentro da perspectiva de A educacdo especial foi caracterizada
atender as crescentes exigéncias de uma primeiramente pela segregacdo e exclusao,
sociedade em processo de renovacdo e de logo os portadores de necessidades especiais
busca incessante da democracia. Essa s sera eram simplesmente ignorados, evitados e

alcancada quando todas as pessoas tiverem muitas vezes eliminados.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n°
9.394/96, define os caminhos a serem
seguidos pela educacdo especial no Brasil, a
abrangéncia destes dispositivos pressupde
uma  revisdéo  geral nas  politicas
administrativas e nas posturas individuais
relacionadas aos portadores de necessidades
educativas especiais.

Em decorréncia das novas diretrizes para a
educacgéo especial, as escolas tradicionais de
ensino comum e especiais veem-se cercados
com as exigéncias dessa legislacdo, nas quais
confirmam as agressdes aos direitos das
pessoas  portadoras de  necessidades
educativas especiais, ocorridas principalmente
nas escolas e institutos especializados.

Com as dificuldades encontradas no processo
de inclusdo dos alunos com deficiéncia, é
preciso verificar se as escolas estdo realmente
preparadas para receber e acolher essas
criangas, no entanto, ocorre certa resisténcia
em relacdo a inclusdo, tanto por parte da
familia e do deficiente, quanto dos
professores, pois a deficiéncia muitas vezes, é
vista como sindénimo de inferioridade e
incapacidade, e assim a ndo aceitacdo da sua
limitagdo e da utilizagdo dos recursos
disponiveis.

E notério que a falta de formagdo dos
professores quanto aos programas especificos

s

existentes, & outro fator que dificulta o
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processo de inclusdo do aluno portador de
necessidades educativas especiais.

Esse trabalho tem como objetivo, identificar
as dificuldades encontradas no processo de
inclusdo dos alunos com deficiéncia nas
escolas regulares, analisando as propostas
existentes de resolucdo dos problemas,
verificando assim a existéncia de resisténcia
ao processo de incluséo por parte do aluno,
familia e educador.

METODOLOGIA

Esse estudo trata-se de uma pesquisa
bibliogréfica, realizada entre em junho de
2015 a janeiro de 2016, o qual realizou uma
consulta na base de dados da Scielo, Medline,
Google Académico. A busca nos bancos de
dados  foi  realizada utilizando  as
terminologias cadastradas nos Descritores em
Ciéncias da Saude criados pela Biblioteca
Virtual em Salde, que permite o uso da
terminologia comum em portugués, inglés e
espanhol.

Adotou-se como critério de inclusdo: artigos e
bibliografias que abordem a inclusdo da
crianca e do adolescente na educacao basica.
O estudo é relevante para ampliar a
compreensdo a respeito da problematica em
questdo e, com isso conhecer o referencial
teodrico sobre o assunto, esperando assim, que

a conclusao do mesmo venha a contribuir para
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0 desenvolvimento da sistematizagdo do
conhecimento sobre o0 tema e provocar uma
problematizacdo da questdo dos alunos com

deficiéncia.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Historia da Educacao Especial no Brasil

O conceito bésico para educagdo especial visa
promover 0 desenvolvimento das
potencialidades de pessoas portadoras de
deficiéncias, com condutas tipicas ou de altas
habilidades, que abrangem os diferentes
niveis e graus do sistema de ensino.
Fundamenta-se em referéncias e praticas
compativeis com as necessidades especificas
dos alunos.

Segundo Scotti (1999), a educacdo deve ser,
por principio liberal, democratico e ndo
doutrinario. Dentro desta concepgdo O
educando é, acima de tudo, digno de respeito
e do direito & educacdo de melhor qualidade.
Educacdo inclusiva no Brasil comegou a ser
promovida a partir de 1854, com o imperador
D. Pedro Il, que fundou o Instituto de
Meninos Cegos no Rio de Janeiro, sob
influéncia do Instituto Nacional de Jovens
Cegos de Paris, e em 1890, passou a ser
denominado de Instituto Benjamin Constant
(IBC). Em 1942, o IBC comecgou a editar a
Revista Brasileira para cegos, e em 1943 ¢

instalada a imprensa de Braille. O IBC
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juntamente com a Fundacdo Getdlio Vargas
(FGV), em 1947,criam o 1° curso de
Especializacdo dos professores na Didatica de
Cegos, e em 1949 iniciou a distribuicdo
gratuita de livros em Braille aos cegos.

Ainda no segundo império, foi fundado o
Imperial Instituto dos Surdos Mudos, o qual
passou a chamar-se Instituto Nacional de
Educacéo dos Surdos (INES). Caracterizou-se
como estabelecimento educacional voltado
para “a educagdo literaria e o ensino
profissionalizante” de meninos com idade
entre 7 a 14 anos com necessidades especiais.
Em 1883, ainda por iniciativa do Imperador
D. Pedro Il, foi realizado o I Congresso de
Instrucdo Publica, tendo um dos temas
abordados as “Sugestdes de curriculos e
Formacdo de professores para cegos e
surdos”.

Quanto a deficiéncia auditiva, em 1929, foi
fundado o Instituto Santa Terezinha em
Campinas/SP, o qual foi transferido em 1933
para Sdo Paulo, onde funcionou com o
sistema de internato para meninos surdos até
0 ano de 1970. Em 1951 é formada a primeira
Escola Municipal de Educagdo Infantil de 1°
Grau para Deficientes Auditivos Helen Keller,
em S&o Paulo, com o Primeiro Ndcleo
Educacional para Criangas Surdas.

Em relacdo a deficiéncia fisica, tém-se
registros de atendimento educacional na Santa

Casa de Misericordia de Sdo Paulo. Em 1932
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foi criada uma segunda classe especial
estadual na Escola Mista Pavilhdo
Fernandinho na Santa Casa. A Associagdo de
Assisténcia a Crianca Defeituosa — AACD,
fundada em1950 e especializada no
atendimento de paralisados cerebrais, passou
a manter intercdmbio cientifico em 1962 com
a World Rehabilitation Fund (WRF) de Nova
York.

No que se trata do atendimento aos
Deficientes Mentais, em 1926, foi fundado
em Porto Alegre-RS, o instituto Pestalozzi,
que no ano seguinte é transferido para a
cidade de Canoas em regime de semi-
internato e externato e mantinha convénio
com instituicbes publicas, estaduais e
federais.

Em 1957, no Rio de Janeiro, fundou-se a
primeira Associacdo de Pais e Amigos
Excepcionais (APAE), com apoio, estimulo e
orientacbes de membros da Nationals
Association for Retardad Children (NARC),
também criada em S&o Paulo no ano de 1961.
Em 1960, uma campanha foi instituida, por
influéncia de movimentos liderados pela
Sociedade Pestalozzi e a APAE do Rio de
Janeiro, a qual pretendia realizar completa
avaliacdo da Educacdo Especial, sendo a
mesma eleita em 1972 como area prioritéaria
junto com o Plano Setorial de Educacao,
tratando-se assim de marco inicial das acbes

sistematizadas, visando a expansao e melhoria
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do atendimento educacional prestado no
Brasil, garantindo o atendimento pedagogico.
Registra-se, nessas Ultimas décadas, sensivel
aumento da producdo tedrica, em instituicoes,
com préaticas empiricas e destituidas de cunho
cientifico, para as propostas pedagdgicas.
Segundo Sassaki (1997, p.14), “muitos paises
ja adotaram a abordagem inclusiva em suas
escolas e o Brasil ja comegou a buscar o seu
caminho, mesmo com pouca ajuda técnica e
financeira. Porém com grande determinacao
por parte dos diretores, professores e pais,
assim como alguns secretarios estaduais e
municipais de educagao”.

Neste aspecto a escola precisa capacitar-se
para atender todas as criancas, dando-lhe
condicbes de emancipacdo educativa. Para
que possa ser considerado um espacgo
inclusivo, precisa abandonar a condigdo de
uma instituicdo burocratica, que apenas
cumpre as normas estabelecidas pelos niveis
centrais. Assim, transformando-a num espaco
de decisdo ajustando-se ao contexto real e
respondendo ao desafio que se apresentam,
sem medo de arriscar, com coragem para criar
e questionar o estabelecido, em busca de
rumos inovadores, e em resposta as
necessidades de inclus&o.

Educacional

Proposta da  Politica

Brasileira: Educacéo Inclusiva
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Para Vygosky (1991, p.101) “o ser humano
cresce num ambiente social e a integracdo
com outras pessoas € essencial a seu
desenvolvimento”. Segregar individuos, tanto
em instituicbes especializadas como em
instituicdes de ensino, nada mais representa
sendo a intencdo clara de tentar manipular o
atendimento, em nome de um comprimento
legal.

Marques (1992, p.34) salienta que “a
instituicdo de amparo a pessoa portadora de
deficiéncia possui além da funcéo explicita de
cuidar do deficiente, e funcdo mascarada de
difundir imagem estereotipada da deficiéncia,
ideia generalizada a que serve como um
eficiente instrumento de identificacdo de toda
a categoria, além de estabelecer para ela seus
direitos e capacidades”.

Manter longe desse ambiente social é uma das
maneiras de forcadamente manté-los como
estdo, longe das aquisicdes que lhes permitem
reivindicagdes mais amplas.

Fonseca (1995, p.209) ressalta: “A educagao
é uma das formas de participacdo popular.
Permite que o individuo portador de
deficiéncia participe interagindo com o
contexto do que faz parte, € possibilitar-lhe o
crescimento, o desenvolvimento™.

E necessario fazer com que a integracio
evolua das teorias para a agdo, ou seja, menos
palavras e mais atitudes, onde a integracéo,

muito mais do que simples aos portadores de
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deficiéncia, representa o combate a separacéo,
0 respeito e a consideragdo da existéncia das
diferencas humanas.

A pratica da exclusdo € uma grande
constatacdo de que a escola, como esta,
padronizando pessoas, baseados em critérios
dominantes, minimiza a sua grande maioria.
Entretanto, Marques (1992) aponta para
existéncia da padronizacdo do desempenho
das pessoas, no tocante a seu comportamento,
onde tal tendéncia objetiva é estabelecer os
limites permitidos e excluir o indesejavel.
Sobre  este  aspecto é  facilmente
compreensivel que a escola tem que trabalhar
potencialidade dos deficientes, com vista em
seu desenvolvimento.

Mantoan (1991) colabora, acrescentando o
temor dos pais das criancas sem deficiéncia
de que a instituicdo escolar rebaixe os padroes
de ensino para conceber aos deficientes a
possibilidade de participar da escolarizacéo
normal, e de que ha& contagio de
comportamento inconveniente.

Assim faz-se necessaria uma tomada de
decisdo frente a questdo da inclusdo, para que
a ideia inicial, existindo uma pratica sempre
presente, evolua do nivel do discurso e se
efetive como realidade de fato, como ressalta
Fonseca (1995, p.209).

Portanto a educacdo inclusiva tem sido
conceituada como um processo de educar

conjuntamente e de maneira incondicional nas
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classes de ensino comum, sendo benéfica a
todos, uma vez que sentimentos de respeito a
diferencas, de cooperacdo e de solidariedade

podem se desenvolver.

Deficiéncia e Incluséo

Segundo a Organizacdo Mundial de Saude
(OMS, 2005), deficiéncia ¢ o termo usado
para definir a auséncia ou a disfungédo de uma
estrutura psiquica, fisiolégica ou anatébmica,
que diz respeito a atividade exercida pela
biologia do individuo, podendo ser aplicada
referindo-se a qualquer pessoa que vivencie
uma deficiéncia, estdo sob amparo de uma
determinada legislacao.

O verbo incluir (do latim includere), no
sentido etimoldgico, significa conter em,
compreender, fazer parte de, ou participar de.
Assim falar de inclusdo escolar é falar do
educando que esta contido na escola, ao
participar daquilo que o sistema educacional
oferece, contribuindo com seu potencial.

Para Mantoan (2000), a inclusédo escolar
decorrente de uma educacdo acolhedora para
todos propbe a fusdo das modalidades de
ensino especial e regular, e a estruturagéo de
uma nova modalidade  educacional,
consubstanciada na ideia de uma escola Unica.
Pretende-se unificar o que esta fragmentado,
tratado isoladamente e oficializando em
subsistemas paralelos que mantém a

discriminacdo dentro e fora das escolas,
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reconhecendo as possibilidades humanas,
valorizando as eficiéncias desconhecidas t&o
comumente rejeitadas e confinadas por néo
caberem nos moldes virtuais do bom aluno.

O artigo 208 da Constituicdo Brasileira de
1988, mostra que é dever do Estado garantir
“atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino”, condicdo que
também faz parte do artigo 54 do Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA).

A legislacdo também obriga as escolas a
terem professores do ensino  regular
preparados para ajudar alunos com
necessidades especiais a se integrarem nas
classes comuns, sendo dever dos professores
elaborar e aplicar atividades que levem em
conta as necessidades especiais do aluno e de
acordo com a faixa etéria de zero a seis anos.
Entende-se, que para a educacdo inclusiva
ocorrer com sucesso deva existir uma
proposta de trabalho, onde a escola, a familia,
professores e alunos estejam engajados
buscando 0 mesmo intuito: a incluséo.
Fonseca (1995, p. 209), assim ressalta: “A
educacdo é uma das formas de participacdo
popular. Permitir que o individuo portador de
deficiéncia participe interagindo com o
contexto do que faz parte, é possibilitar-lhe o
crescimento, 0 desenvolvimento”.

E necessario fazer com que a integragéo

evolua do discurso para a acdo. A opgdo por
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educagdo inclusiva € assumida pela
Declaragdo de Salamanca da Conferencia
Mundial de Educagdo Especial de 1994, na
qual o principio da inclusdo consiste no
reconhecimento da necessidade de se
encaminhar rumo & escola para todos os
alunos, celebre a diferenca e apoie a
aprendizagem  respondendo  assim  as
necessidades especiais.

Para Carneiro (1997, p.33), “a questdo da
integracdo representa um movimento de
inovacdo do sistema que, em principio, ja
deveria existir, abrangendo as diferencas
existentes e entre ou ndo existentes entre 0s
ndo deficientes”. O individuo portador de
necessidades educativas especiais tem direito
a escolaridade, numa escola comum regular.
A escola inclusiva, isto é, a escola para todos,
deve estar inserida num mundo inclusivo
onde as desigualdades ndo atinjam niveis tao
altos como os que temos, assim afirma Demo
(1995), ou seja, onde a inclusdéo €é a
capacidade de entender e reconhecer o outro
e, assim, ter o privilégio de conviver e
compartilhar com pessoas diferentes. A
educacgdo inclusiva acolhe todas as pessoas,
sem excecéo.

A ideia de integracdo social surgiu no
sentindo de derrubar a pratica da exclusdo
social. A integracdo plena dessas pessoas pela
igualdade torna possivel caminho de

oportunidades e de direitos. Com isso pode-se
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dizer que o processo de integracdo € como
uma estrutura que favorece um ambiente de
convivio, 0 menos restritivo possivel, e que
oferece oportunidades as pessoas com
necessidades educacionais especiais a um
processo dindmico de participacdo em todos
0s niveis sociais (SASSAKI, 1997).
Conforme Figueiredo (2000), a pretensdo é
unificar o que estd fragmentado, tratando
isoladamente e oficializado em subsistemas
paralelos que mantém a discriminacao dentro
e fora das escolas; reconhecer as
possibilidades humanas; e valorizar as
eficiéncias desconhecidas tdo comumente
rejeitadas por ndo caberem nos moldes
virtuais do bom aluno.

Portanto, normalizar uma pessoa néo significa
torna-la normal, mas dar a ela o direito de ser
diferente e de ter suas necessidades
reconhecidas e atendidas pela sociedade. E
aceita-los, oferecendo 0s servigos pertinentes
para que 0S mesmos possam desenvolver suas
potencialidades e viver uma vida tdo normal
quanto possivel.

Sendo assim, o estilo de vida independente é
fundamental para que aconte¢a a inclusdo do
individuo na sociedade e para que aconteca tal
normalizacdo, ou seja, ele terd vida
independente exercendo a cidadania, sendo
ele ativo e atuando como cidadao.

Para Mantoan (1997), a integracdo dos

deficientes como membros Uteis e adaptados
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ao meio em que vivem, parece ser um ponto
crucial na consideragdo da problemaética da
excepcionalidade, no seu todo. Diante disto,
incluir € uma forma de acabar com o
preconceito, e reconhecer que alunos
deficientes séo responsabilidades de todos os
educadores.

Para Werneck (1997, p. 58), “chegar &
inclusdo e um processo individual e, portanto
muito solitario, pois todo processo de busca
de conhecimento € solitario e doloroso,
mesmo quanto duas pessoas tenham passado
por situacdes idénticas e obtido informagdes
sobre determinado assunto, jamais estaria no
mesmo patamar de conhecimento ou se
igualando”.

Portanto, quando se emprega a palavra
inclusdo refere-se a uma insercdo total e
incondicional. A inclusdo exige uma
transformacdo da escola e da sociedade,
defendendo a insercdo no ensino regular de
alunos com qualquer deficiéncia, exigindo
mudancas no sistema educacional, adaptando-

se &s suas necessidades.

Incluséo escolar X professor

Acredita-se, que a conscientizagdo, a
sensibilizacdo dos professores da necessidade
de se criarem condigbes pedagdgicas
adequadas que permitam aos alunos com

deficiéncia, 0 acesso e a permanéncia com
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sucesso na escola ndo seja suficiente para
acontecer a inclus&o.

Para Cunha (1994, p. 28), “Superar as ideias
de que o professor, ou melhor, a professora é
a vila (unica responsavel pelo fracasso das
criangas) ou a vitima (impossibilitada de fazer
qualquer mudanca, devido aos determinantes
do sistema) ambas fruto de uma postura
conservadora”.

E preciso ressaltar a existéncia de preconceito
e discriminacdo negativa na escola e que se
comece a conhecer 0s principais obstaculos
para efetivacdo de uma escola inclusiva e suas
justificativas, o qual a democratizacdo do
ensino-aprendizagem, vai além da vontade do
professor, abrangendo toda a reformulacéo da
proposta educativa.

Cunha (1994) levanta a hipdtese de que o
professor ocupa um espacgo contraditério, ou
seja, por um lado ele é a autoridade na sala e
assim torna-se responsavel pelo sucesso ou
fracasso do aluno, 0s quais necessitam
contratar professores capacitados.

A capacitacdo de professores especializados
devera ser reexaminada com vista a lhes
permitir o trabalho diferenciado, apresentando
uma diversidade em seu contexto e o0s
desempenhos nos programas relativos as
necessidades educativas especiais, sendo um
método geral que abranja todos os tipos de

deficiéncias, antes de se especializar em uma
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ou varias categorias  particulares de
deficiéncia.

Para Sassaki (1997), o atendimento aos alunos
com necessidades educativas especiais, no
ambiente da escola regular sé pode ser levado
a bom termo desde que sejam introduzidas
modificacdes apropriadas, ndo sendo possivel
dar resposta a complexidade e diversidade das
necessidades especificas destes alunos sem
que as escolas sejam ditadas com recursos,
professores e auxiliares da acdo educativa,
organizacgdo escolar, adaptacéo e
diversificagdo do curriculo de acordo com as
necessidades.

Diante disto, percebe-se que o educador tera
um papel predominante nesse processo de
discussdes, pois € atraves de sua pratica na
sala de aula, que podera fornecer informacdes
sobre o que deve ser acrescido ou eliminado
deste modelo tradicional da educacdo
brasileira. Como diz Mantoan (1991, p. 83):
“O principio democratico de educacdo para
todos s6 se evidencia nos sistemas
educacionais em todos e ndo apenas em um
deles”.

Esse momento passa a exigir dos professores
outros conhecidos além daqueles que
receberam nos seus cursos de formagdo. Da
mesma forma, os cursos de nivel médio e
superior de formacéo de professores, precisam
aprender a identificar a atender as

necessidades especiais de aprendizagem de
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todas as criangas portadoras ou ndo de
deficiéncia.

Segundo Raica (1990), tanto na educacéo
infantil quanto na educacdo fundamental, a
meta principal “é satisfazer as necessidades
especiais de aprendizagem de cada crianga,
incentivando a crianca a aprender e
desenvolver seu potencial, a partir de sua
realidade particular, requerendo por parte dos
professores, maior sensibilidade e pensamento
critico a respeito de sua pratica pedagogica,
tendo como objetivo a autonomia intelectual,
moral e social de seus alunos”.

Conforme Sassaki (1997), a partir do
movimento da inclusdo, o professor precisa
ter capacidade de conviver com os diferentes,
superando 0s preconceitos em relacdo as
minorias, devendo estar sempre preparado
para adaptarem-se as novas situacdes que
surgirdio no interior da sala de aula.
Ponderando a formacdo do professor para a
educacéo inclusiva, deve fazer parte da grade
curricular, contetudos referentes a tipologia
das deficiéncias e se apropriarem de
conhecimentos didaticos e praticas de ensino
que levem em consideracdo a diversidade,
dando-lhes condi¢bes de adaptar atividades,
conteudos e propostas curriculares.

Sendo assim, precisa-se entdo de profissionais
de educacdo responsaveis e competentes ndo

s0 do ponto de vista pedagogico, mas também
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profissionais que ndo sejam desvinculados

dos condicionamentos politico-sociais.

Incluséo escolar X familia

O aluno da educagdo especial tem a familia
como a principal responsavel pelas a¢es do
seu filho com necessidades especiais, pois €
ela que Ihe oferece a primeira formagdo na
integracdo/inclusdo escolar, e com a
orientacdo dos profissionais e da familia, o
aluno podera  adquirir  competéncia
profissional e pessoal.

A Educacdo Especial, em conformidade com
a Politica Nacional de Educacdo Especial do
MEC (1997, p. 17): “educacional que visa
promover 0 desenvolvimento das
potencialidades de pessoas com necessidades
especiais, condutas tipicas, altas habilidades,
e que abrange os diferentes niveis e graus do
sistema de ensino”.

O processo deve ser integral, desde a
estimulacdo essencial até os graus superiores
de ensino. Sob o enfoque sistémico, a
educacdo especial integra 0 sistema
educacional vigente, identificando sua
finalidade, que é de formar cidaddos
conscientes e participativos. Raica (1990), diz
que os alunos da educacdo especial sdo vivos,
sentem, observam, tém as mesmas
necessidades que as outras criangas, e

ndopode confind-los em um mundo a parte.
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A familia precisa ter consciéncia, no sentindo
de que ela faz parte de um contexto social,
que exerce influéncias sobre o individuo,
preparando-o para 0 mundo escolar e dos
educadores ndo s6 em saber trabalhar com o
aluno, mas também em promover o
desenvolvimento familiar, de forma que a
familia se torne agente ativo no processo de
integragao/incluséo.

A escola e a familia devem encontrar formas
criativas e associadas para convencer a
comunidade a participar, atraves de parcerias,
da manutencdo para integracdo/inclusao,
sendo essa, a primeira e talvez o principal
grupo social que vivemos, sendo que nela
aprendemos a construir nossa individualidade
e independéncia, por isso € importante o
contato com outras familias que enfrentam, ou
ndo, problemas com necessidades especiais.
Além disso, devera implementar estratégias
de ensino-aprendizagem para que o aluno
portador de necessidades especiais se
beneficie e nela permanega.

Os pais precisam estar conscientes e aptos
para participar, apoiar, trabalhar em conjunto,
com unido e harmonia. Devem também cuidar
para que ndo haja, em relacdo ao filho com
necessidades especiais, superprotecdo, posto
que esta em pouco ou nada contribuira para o
desenvolvimento da autonomia deles.

Os portadores de deficiéncia tornam-se

dependentes de seus pais ou responsaveis, até



Conqresﬁso Broasileiro
o Ciencig'is
9o Saaude

mesmo na idade adulta. Glat (1991, p. 18),
afirma que: “Quando reforcamos o
preconceito social diante dos rétulos de
anormalidade do portador de necessidades
especiais, ndo queremos afirmar que este ndo
possui limitacGes, as deficiéncias impdem
impedimentos reais ao individuo, porém, elas
funcionam em nivel muito baixo de
autonomia e inser¢cdo social do que seria
permitido por sua capacidade organica”.

Com isso, a familia cumpre um papel de suma
importancia, onde contribui na estimulagéo e
na integragdo social dos portadores de
deficiéncia,  contudo, necessita-se  de
programas de assisténcia capazes de
promover processos educativos no sentido de

promover melhor qualidade de vida para eles.

CONCLUSAO

O sistema educacional precisa ndo sé lidar
com as desigualdades sociais, mas também,
com as diferencas, além de associar 0 acesso e
a permanéncia com qualidade e equidade.

Diante da nova Lei de Diretrizes e Bases (Lei
n° 9.394/96) quebra-se um paradigma da
inclusdo, no qual assenta a educacgdo
brasileira, pois se torna  necessario
repensarmos as novas diretrizes da educacéo e
ndo por & margem da educacdo especial, pois
todo o contexto historico esta mudando, assim

como os valores e as ideias.
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A educacdo inclusiva ndo € uma tarefa facil
de resolver na prética, embora educadores,
familiares e comunidade em geral busquem
uma escola de melhor qualidade para todos.
Inimeras e complexas sdo as condigdes que
favorecem a qualidade inclusiva, mas s&o
muitos os obstaculos existentes. Diante deles,
Ou assume-se uma postura de negacdo ou
fuga, ndo os enfrentando, ou 0s encaramos
como desafios a serem superados.

Por meio deste estudo passamos a
compreender melhor as discussdes, debates e
até mesmo as contradi¢es desta temética tdo
polémica que é a inclusdo. Tema dificil de ser
trabalhado quando surge a preocupacdo em
responder sobre a problemaética do papel do
professor no contexto de mudanga do modelo
pela qual passa a educacdo nacional. A nova
tendéncia mundial é a luta contra a excluséo e
avancar junto a uma escola que inclua todos
os alunos de modo geral.

Acredita-se, que a educacdo inclusiva sé deva
ocorrer realmente quando esta: atender aos
estudantes  portadores de  necessidades
especiais, proporcionar a ampliacdo de acesso
destes alunos as classes comuns; propiciar aos
professores da classe comum um suporte
técnico; perceber que as criancas podem
aprender juntas, embora tendo objetivos e
processos diferentes; levar os professores a
estabelecer formas criativas de atuagdo com

as criancas portadoras de deficiéncia e
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propiciar um atendimento integrado ao
professor de classe comum.

Portanto, ndo é recomendavel esperarmos por
condicdes favoraveis para que esta continue
se efetivando, porque dificilmente virdo, mas
devemos compreender que a inclusdo é um
processo gradativo devendo ser construido e
avaliado constantemente, essas mudancas séo
dificeis e a educacdo inclusiva ndo é uma acao
isolada de educacdo especial, ela é
principalmente: uma transformacéo, um novo
pensar e fazer, um novo relacionar, uma
forma de ensinar e porque ndo dizer — de

aprender, da educagdo comum.
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