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RESUMO

A escola unitéria forjada por Gramsci (2001) tem o intuito de tecer uma praxis pedagdgica que busca
apresentar subsidios para a emancipacao da classe trabalhadora. Desse modo, o curriculo proposto por
essa teoria partia de uma educacdo desinteressada (GRAMSCI, 2004), pois ndo convergia com a
educacdo tradicional, esta que no contexto historico de Gramsci era representada pela escola humanista
da Itadlia. Em face do exposto, é possivel afirmar que a proposta curricular da escola unitéria,
desenvolvida por Gramsci (2001), tinha como fim Gltimo a formagdo humana (SAVIANI; DUARTE,
2012). Sendo assim, o presente texto busca refletir acerca da formacéo humana presente no curriculo na
Escola Unitéaria de Gramsci. Para tanto, o percurso metodoldgico tracado para a realizacdo deste trabalho
parte da pesquisa bibliogréafica (GIL, 2002) e esta pautado no materialismo histdrico dialético e na
filosofia da praxis (MARX, 2004). Na concepcdo de Marx (2004), a escola unitéria deve estar voltada
para o0 mundo do trabalho, isto é, a atividade vital do ser humano. Entretanto, Gramsci (2001) elucida
que o curriculo da escola deve romper com a dicotomia de trabalho manual e intelectual, gestando assim,
uma unidade de ensino. Além disso, a escola unitaria tem o intuito de formar discentes com subsidios
tedricos e praticos, tanto para governar quanto para ser liderado (GRAMSCI, 2001), devendo ser
ofertada para os/as discentes uma formagdo humana plena. Partindo desse pressuposto, € mister destacar
gue, na compreensdo de Marx (2004), ao passo que as pessoas transformam a natureza também
transformam a si proprias, ou seja, se humaniza. Portanto, a escola unitaria (GRAMSCI, 2001), diante
da sua intrinseca relacdo com o trabalho e com a emancipacdo, possibilita a formacdo humana dos/as
seus discentes.
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INTRODUCAO

O filésofo italiano Antonio Gramsci (2001) desenvolveu sua teoria educacional mais

completa durante o periodo que foi mantido preso pelo regime fascista de Mussolini. Nessa
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conjuntura, o autor sardo produziu 29 cadernos e 425 cartas que analisavam a estrutura

capitalista italiana do século XX (NOSSELA, 1992). Sob a ética pedagogica Gramsci (2001)
sistematizou uma nova pratica curricular no caderno doze, especificamente nos paragrafos que
se ocupam no anuncio da escola unitaria como meio para a superagdo do modo de producao
capitalista da Italia.

A escola unitaria tinha como principal caracteristica o teor “desinteressado” da educacdo
ofertada nesse sistema de ensino. Dito isso, Nossela (1992) adverte que o termo
“desinteressado” nao tem o mesmo significado do senso comum, uma vez que emerge da
necessidade de ndo direcionar as praticas educacionais para os interesses de um grupo
especifico. Nessa esteira, a escola unitaria tinha como fim ultimo a formacdo humana dos/as
seus/uas discentes por meio dos conhecimentos sistematizados historicamente (GRAMSCI,
2001). Sendo assim, com esse estudo objetivou-se refletir sobre a formagdo humana presente no
curriculo na escola unitaria de Gramsci.

Ademais, na proposta curricular da escola unitaria ndo existia 0 ensino da supremacia
entre trabalho intelectual perante o manual, pois na perspectiva de Gramsci (2001) os individuos
deveriam ter tanto a capacidade de pensar quanto de construir. Nessa conjuntura, Saviani
(2013a) elucida que o trabalho como atividade vital do ser humano gerou a necessidade de
ensinar as novas geracdes, criando desse modo as primeiras atividades educacionais na
comunidade primitiva. Em face dos pressupostos teodricos e historicos apresentados
anteriormente: qual a incidéncia da formagdo humana na escola unitaria?

Diante dessa premissa, recorreu-se ao paradigma qualitativo e a pesquisa bibliografica
para a construgdo desse artigo. A presente tematica emerge da busca por préticas pedagogicas
libertadoras para a construcdo de uma sociedade justa para a emancipacdo das classes
subalternizadas. Apds buscas realizadas na plataforma Scielo (2022) tendo como descritores:
escola unitaria e formagdo humana o algoritmo conseguiu encontrar apenas trés artigos que
analisassem as tematicas. Além disso, ao unir as palavras-chave: escola unitaria, curriculo,
trabalho e formagdo humana o mecanismo de busca ndo encontrou nenhuma producgéo gerando

assim, a necessidade de escritas cientificas que desenvolvam estas tematicas.
METODOLOGIA
A métodologia ultilizada parte do paradgma qualitativo. Deste modo, busca

compreender o lexema educacional por meio do simbolico. Consoante a isso, Demo (1991, p.

24): “na qualidade ndo vale o maior, mas o melhor; ndo 0 extenso, mas o intenso; ndo o violento,
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mas o envolvente; ndo a pressdo, mas a impregnacgao”. Lancar méo da metodologia qualitativa
para compreender os fendmenos pedagogicos significa ir além das instancias numéricas.

Para tanto, foi realizada uma pesquisa bibliografica (GIL, 2001) diante das obras de
criticas de Antonio Gramsci (2001) e Saviani (2013a) intecruzando suas propostas educacionais
para a constucdo de uma sociedade mais equitativa. Bem como, tem sua raiz tedrica no
Materialismo Historico Dialético (MHD) formulado por Marx e Engels (2005) e dos
pressupostos tedricos da Pedagogia Historico-Critica (PHC) desenvolvida por Saviani 2004.
Nesse sentido, foram realizadas leituras emanentes, fichamentos e analises das obras dos citados

autores.

O CURRICULO DA ESCOLA UNITARIA FORMULADA POR GRAMSCI

O curriculo é um documento norteador de todas as atividades educacionais de uma
instituicdo de ensino. Comuntante a isso, Mello (2014, p. 1) aponta que: “curriculo é tudo aquilo
gue uma sociedade considera necessario que 0s alunos aprendam ao longo de sua escolaridade”.
Diante disso, & mister destacar que a formulacao do curriculo perpassa a estrutura de producgéo
e a estrutura sociopolitica que circunda a escola.

Nesse sentido, Saviani (2008, p. 3) categoriza as ideias pedagogicas entre concepgoes
“num primeiro grupo, temos aquelas teorias que entendem ser a educagdo um instrumento de
equalizagdo social, portanto, de superacdo da marginalidade. Num segundo grupo, estas teorias
que entendem ser a educagdo um instrumento de discriminagdo social”. Adjunto a isso, as
teorias de curriculo sdo divididas por Silva (2016) entre concepcdes tradicionais e criticas.
Desse modo, as perspectivas tradicionais de curriculo tinham o intuito de manutencéo do status
quo® através de ideais religiosos propagados também pelas instituicdes de ensino. Os
conhecimentos no eram vistos como saberes cientificos, mas como dogmas. A vista disso,
Mello (2014, p. 1) afirma:

A primeira vertente é a mais antiga e remonta a tempos em que o conhecimento ndo
se separava da crenga religiosa. O curriculo é entendido como fonte de um saber fixo,
universal e inquestionavel e a escola como lugar de assimilar esse conhecimento de
acordo com algumas regras, das quais o0 Trivium e o Quadrivium sdo os exemplos
mais classicos porque formavam o conjunto das sete artes liberais ensinadas nas
universidades da Idade Média. Os estudos comecavam com aquilo que "disciplina™ o
pensamento: gramatica, ldgica e retorica, ou seja, ensinar a pensar e a expressar 0
pensamento de acordo com as regras da gramética. O Quadrivium vinha em seguida
e era constituido de aritmética, geometria, masica e astronomia. Esta Gltima era o

5 Termo de orgem latina que em traducéo literal significa estado atual.
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Unico "estudo das coisas" aceita pela academia medieval. Os estudos finalmente se
completavam com a teologia.

As citadas consepgdes de curriculo tradicional estdo presentes nas escolas formuladas
pela hegemonia do estado capitalista, que sistematiza os conhecimentos ofertados a partir da
classe social em que seu publico alvo pertence. Em face do exposto, Gramsci (2001) aponta
que na Italia do século XX a escola humanista — esta que assistia os filhos/as da burgesia
nacioanal — ofertam uma gama de conteidos aos seus discentes, entretando estes conhecimentos
eram ministados de forma enciclopédica, ou seja, ignorando o viéis historico critico dos

conhecimentos. Segundo Nossela (1992, p. 194):

Também a expressdo da lingua portuguesa “interesseiro” poderia ajudar, se ndo
possuisse conotacdo moralista que torna toda atitude interesseira desprezivel e
condenavel. Para se compreender melhor o que Gramsci quer dizer quando defende
uma relacéo pedagdgico-didatica “desinteressada”, leiam-se atentamente as paginas
sobre o ensino do latim e do grego na velha escola classica. Gramsci exemplifica
dizendo que naquela escola se ensinava o latim e o grego desinteressadamente. Ou
seja, ninguém ensinava o latim ou o grego para ser intérprete ou garcom em hotel
greco-romano. Ensinava-se latim e grego para se transmitir os valores culturais e a
estrutura ldgico-linguistica de civilizagbes consideradas referéncias fundamentais da
civilizagdo ocidental. Isso, para Gramsci, significa ensino “desinteressado”. Assim,
“desinteressado” ndo significa inutil ou alienado.

Todavia, Gramsci (2001) ndo se contrapunha totalmente ao curriculo tradicional da
escola humanista, em razdo do seu carater “desinteressado”, isto €, que ndo correspondia aos
interesses de uma determinada classe social (NOSSELA, 1992). Além disso, Gramsci (2001)
exorta que o ensino tradicional italiano ndo estava voltado para o mercado de trabalho, e sim
para o ensino dos classicos da cultural erudita ocidental. Entretendo, o autor compreende que
este metodo educacional ndo estava a disposi¢do de todos os individuos, pois era restrito a uma
pequena aristocracia. Sendo assim, Saviani (2013a, p. 40) elucida que: “o educador que queira
colocar-se na perspectiva da emergente classe trabalhadora deve, pois, romper com a velha
concepc¢do de cultura (enciclopédica-burguesa). Isto implica desobedecer, quebrar as regras
estabelecidas, ousar comer do fruto da arvore da ciéncia do bem e do mal”, deste modo
rompendo com a estrutura alienante da escola capitalista.

Em contrapartida, cabe-se destacar ainda que este curriculo apresentado por Mello
(2014) foi pensado para a elite e com isso a classe subalternizada era excluida da escola. Assim,
os filhos/as da classe trabalhadora tinham sua educacdo voltada ao ensino minimo de
conhecimentos historicamente aculmulados atraves dos séculos, em virtude do seu curriculo ser

voltado para saberes tecnicistas e ao o treinamento para o mercado de trabalho (SAVIANI,
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2019). Outrossim, estas praticas pedagdgicas partiam de um teor alienante galgando
transformar os discentes em um exército industrial de reserva a disposi¢do das demandas de
producéo do grande capital (MARX, 2004).

Nessa conjuntura, Gramsci (2001) constatou que tanto a escola humanista quanto na
escola tecnicista presente na sociedade capitalista italiana da época ndo corroborava para a
formacéo de sujeitos para uma sociedade equitativa. Para tanto, o martir antifascista recorre a
escola unica do trabalho idealizada por Pistrak (2011) vigente na antiga Unido das Republicas
Socialistas Soviéticas (URSS) como modelo para a formulacdo da escola unitaria, isto é, uma
proposta curricular para a Italia.

Dito isso, Nossela (1992, p. 182) adverte que “a nogao de “escola” ¢ aqui tomada no
seu sentido mais amplo, isto é, refere-se a todo tipo de organizacao cultural para a formacéo de
intelectuais; essas organizacdes sao criadas e sustentadas historicamente pelas diferentes for¢as
produtivas da sociedade”. Essa definigdo lato sensu® de escola apresentada por Gramsci (2001)
advém do contexto historico italiano onde o ditador Mussolini havia transformado as escolas
em disseminadoras das ideologias fascistas (NOSSELA, 1992). Para mais, Gramsci (2001, p.

18-19) escreve:

Por isso, seria possivel dizer que todos os homens sdo intelectuais, mas nem todos os
homens tém na sociedade a fungao de intelectuais (assim, o fato de que alguém possa,
em determinado momento, fritar dois ovos ou costurar um rasgdo no paletdé ndo
significa que todos sejam cozinheiros ou alfaiates). Formam-se assim, historicamente,
categorias especializadas para o exercicio da funcdo intelectual, formam-se em
conexdo com todos 0s grupos sociais, mas sobretudo em conexdo com 0s grupos
sociais mais importantes, e sofrem elaboracdes mais amplas e complexas em ligagéo
com o grupo social dominante.

Tendo em vista que cada proposta curricular tras consigo o perfil de discente que a
instituicdo de ensino deseja construir, a escola unitaria buscava formar intelectuais organicos.
Consoante a isso, Martins (2011) aponta que a finalidade da escola unitaria é habilitar sujeitos
para lidarem com o mais avangado mundo do trabalho e forméa-los desinteressadamente sob o
ponto de vista ético-politico, forméa-los como intelectuais. Assim, € salutar destacar que para
Gramsci (2001) os intelectuais sdo grupo social que exerce a funcdo social de organizadores
das massas. Contudo, Gramsci (2001) categoriza estes individuos como intelectuais tradicionais
que sistematizam a classe social mas ndo pertencem, em contrapartida os intelectuais emergem

e agem junto ao grupo que organizam.

6 Expressdo latina que significa: sentido amplo.
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O TRABALHO COMO PRINCIPIO PEDAGOGICO DA ESCOLA UNITARIA

Na pespectiva téorica de Gramsci (2001) o trabalho deve ser posto como principio
pedagdgico da escola unitaria, pois a educagao tem sua origem na relagdo do homem/mulher
com sua atividade vital. “A escola, portanto, tem seu principio pedagogico “fora” dela, no
sentido que ndo é ela que o cria; ela o identifica no mundo do trabalho humano; o esclarece, o
reforca, 0 torna mais operativo” (NOSSELA, 1992, p. 84). Consoante a isso, para 0
Materialismo Histdrico Dialético os saberes cientificos ja estavam postos na realidade concreta
a priori, o pesquisador teve a fungdo que desvela o fendmeno (MARX, 2015).

Em face dessa premissa, torna-se necessario apontar que Lukécs (2013) define o
trabalho como a natureza ontoldgica do ser humano. Pois, 0 homem/mulher em substituicdo de
“se adptar a natureza, ele tem que adaptar a natureza a si, isto €, transforma-la. E isto é feito
pelo trabalho. Portanto, o que diferencia o homem dos outros animais € o trabalho. E o trabalho
instaura-se a partir do momento em que seu agente antecipa mentalmente a finalidade da a¢ao”
(SAVIANI, 2013, p. 11). Nessa conjuntura, Tonet e Lessa (2008) refletem que para garantir a
sobrevivéncia do género humano as comunidades primitivas tiveram a necessidade de ensinar
as novas geracodes os saberes edificados a partir do seu labor.

Para além disso, o trabalho ao longo da histéria da humanidade moldou tanto o corpo,
guanto a estrutura de pensamento do homem/mulher. Por seu turno, Engels (1980, p. 4) escreve
que: “o trabalho, porém, é muitissimo mais do que isso. E a condigio basica e fundamental de
toda a vida humana. E em tal grau que, até certo ponto, podemos afirmar que o trabalho criou

o proprio homem”. Segundo Saviani (2013b, p. 250):

Consequentimente, se a existéncia humana ndo é garantida pela natureza, ela tem de
ser produzida historicamente pelos proprios homens, o que significa que aquilo que
chamamos de “natureza humana” néo ¢ algo dado ao homem, mas ¢ por ele produzido
sobre a base da natureza biofisica. Eis por que a pedagogia historico-critica define o
trabalho educativo como a producéo, em cada individuo singular, da humanidade que
é produzida pelo conjunto de homens ao longo da histéria. [...] O homem ¢, pois, um
produto da educagéo.

Desse modo, o homem nédo nasce com caracteristicas humanas, torna-se humano
através da educacgdo. Contudo, através da atividade pedagdgica da escola unitaria os discentes
se formam humanos. Sendo assim, na escola unitaria ndo existia divisdo entre trabalho manual
e de trabalho intelectual, uma vez que nessa proposta pedagdgica era desenvolvida nos discentes
seu tanto a aptidao para refletir, quanto a capacidade de constuir. “Desse modo, a escola unitaria

"™ articula no mesmo processo de ensino-aprendizagem o saber e o fazer. O saber servira ao
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propdsito de se reconhecer, conhecer o mundo e os problemas nele presentes, dai a necessidade
dos conhecimentos propedéuticos e humanisticos” (MARTINS, 2021, p. 13). Nesse sentido,
os conhecimentos ndo ficavam apartados da pratica, visto que a socidade captalista criou essa

dicotomia a fim de alienar a classe trabalhadora.
CONSIDERACOES FINAIS

A proposta curricular da escola unitaria formulada por Gramsci (2001) consiste em uma
pratica educacional emanciparéria que busca superar as contadi¢es inerentes & sociedade
capitalista, edificacando o modelo de producéo socialista. Todavia, essa estrutura pedagdgica
converge para a humanizacdo dos trabalhadores/as que tiveram sua conscéncia alienada pelas
opressdes da classe dominante. Deste modo, por meio da educacdo a realidade concreta é
desvelada pela 6tica do Materialismo Histdrico Dialético (MARX, 2004).

Instaura-se atavés da escola unitaria uma educacdo “desinteressada” que nao converge
para os ideais de uma determinada clase, e sim pelo bem comum. A vista disso, Gramsci (2001)
elenca como principio pedagogico da escola unitéria a categoria ontoldgica do trabalho, em
virtude de ser a atividade vital do ser humano. Contudo, esta instituicdo pedagdgica tinha como
fim datimo a formacdo humana de intelectuais orgénicos, que deveriam edificar tanto a

capacidade de maquinar teéricamente, quanto maquinar na pratica.
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