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RESUMO

O processo de Investigagdo-Formagdo-Ag¢ao em Ciéncias (IFAC) em contexto de formacdo permite a
reconstrucdo das praticas de ensino e saberes pedagogicos. Com o desenvolvimento da IFAC no
processo formativo por meio do Diario de Formacgdo (DF) a reflexdo sobre as experiéncias vai sendo
possibilitada, as quais podem ser narradas em Relatos de Experiéncias (RE) na investigacdo mais
sistematizada. Por meio da analise de 17 DF foram identificadas Concepgdes de Investigacdo-Acgao, a
sua relagdo com os Niveis de Reflexdo e os Elementos Centrais (conteudo das reflexdes) que
emergiram ao longo da leitura dos DF, assim como a utilizagdo dos DF como nascedouro de seus RE ¢
o impacto que isso oferece no processo de formagao de professores investigadores participantes de um
componente curricular de IFAC de um Programa de P6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias de uma
Universidade Publica Federal. A Concepgdo de IA mais presente foi a Pratica (9:17), em sequéncia a
Critica (4:17) e Técnica (3:17), demonstrando que houve um olhar mais reflexivo em relagdo a pratica.
Ja a respeito dos Niveis de Reflexdo, o Explicativo-analitico (10:17) apareceu como mais frequente,
seguido dos niveis Valorativo-reflexivo (5:17) Descritiva (2:17), sendo que os mesmos demonstram
relacdo com as concepgdes de IA. Além disso, houveram sete Elementos Centrais emergentes das
narrativas: Identidade docente (13:17), Saberes docente (9:17), Investigagdo (7:17), O papel da escrita
reflexiva (6:17) e Contextualiza¢do (3:17). Outra discussao que emergiu foi a utilizagdo dos DF para a
construgdo de RE (7:17), os quais os professores investigaram sua pratica a partir das escritas
reflexivas ampliando seus saberes docentes e suas compreensdes da dimensdo formativa de sobre a
transformacao/melhoria das praticas. A importancia da formacgdo continuada relacionada a
investigacdo da propria pratica mediada pela escrita reflexiva fica evidente no processo vivenciado e
investigado de IFAC.

Palavras-chave: Investigacdo-formacgdo-agdo, Didrio de Formagdo, Relato de Experiéncia, Escrita
reflexiva, Professores investigadores.
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O processo de Investigacdo-acao (IA) permite o desenvolvimento continuo da reﬂexéo\“ig__
sobre a pratica e da teorizagdo da mesma. Em que os professores em formacao continuada de
Ensino de Ciéncias, adentrando o processo de Investigagdo-Formagao-Acao em Ciéncias
(IFAC), desconstroem e transformam suas concepcdes, permitindo a construgdo de uma
consciéncia a respeito das mudancas necessarias na pratica pedagogica (CONTRERAS,
1994).

Com isso, em meio ao processo de autorreflexdo mediado por um coletivo, os
professores durante a formagdo continuada, iniciam um processo de investigagdo conceitual e
pratica a respeito de sua atuagio (BREMM, GULLICH, 2020). O Diario de Formagdo (DF),
permite com que a escrita narrativa/reflexiva construa a ressignificagdo da pratica (BOSZKO;
GULLICH, 2017), a qual também ¢ influenciada por eventos formativos que expandem a
reflexdo do professor, tornando-o um investigador da sua agio (NOVOA, 1992).

Entdo, além dos processos que envolvem o didlogo e a troca de experiéncias em
ambiente formativo. A reflexdo de cada professor investigador em formagdo pode construir
uma identidade profissional (ROSA; SCHNETZLER, 2003), por meio da sistematizagao de
experiéncias e conhecimento profissional ¢ possivel desenvolver Relatos de Experiéncia (RE)
baseados na evolugdo da escrita narrativa/reflexiva nos DF, destacando assim o processo de
Investigacdo-formacgdo-agdo em Ciéncias (FALKEMBACH, 1991; BREMM; GULLICH,
2020).

Portanto, nosso objetivo € analisar o desenvolvimento das concepcdes de IA/IFA/IFAC
assim como os niveis reflexivos nas escritas reflexivas encontrados nos DF de professores em
formag¢ao continuada. Além disso, observar se os mesmos construiram RE com base em suas

reflexdes, advindas da escrita em DF.
METODOLOGIA

Foram analisados 17 DF de professores de Quimica, Fisica e Ciéncias Biologicas que
participaram de um componente curricular de IFAC do Programa de Pos-graduacao em
Ensino de Ciéncias (PPGEC), da Universidade Federal da Fronteira Sul, Campus Cerro
Largo/RS, durante o ano de 2021. Em que o contexto formativo tinha o objetivo de construir
conceito de IFA em contexto situado na area de Ciéncias (IFAC) e compreendé-la por meio do
seu processo de ensino (IFAEC) e formacao, desenvolvendo investigacdo e estabelecendo

relacdes diretas com a pratica docente no Ensino de Ciéncias (PPGEC, 2021).
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O material foi sistematizado com base na metodologia de analise de Liidke e André\“-i-;__
(2013), que parte de uma pré-analise do conteudo, em que selecionamos os documentos. Em
um segundo momento foram analisadas as categorias a priori (Técnico, Pratico e Critico) a
respeito das concepgdes da IA/IFA/IFAC expressas nas escritas reflexivas desde o inicio das
aulas nos DF (CONTRERAS, 1994).

J& em um terceiro momento realizamos além da interpretacdo dos resultados, a
discussdo com a observagdo e relacdo das concepcdes de IA com os Niveis de Reflexao
(descritivo, explicativo-analitico e valorativo/reflexivo), os quais contribuem para
compreender o desenvolvimento do processo investigativo do professor (PORLAN;
MARTIN, 2001). Além disso, buscamos interpretar a frequéncia de Elementos Centrais
(conteudos da reflexdo) que emergiram ao longo da leitura dos DF.

Com isso, observamos também quais foram os professores investigadores que
utilizaram os DF como base de seus RE e o impacto que isso oferece no processo de formagao
de professores. Portanto, os professores investigadores foram identificados como “PI”,
seguindo a identificacdo com um ntmero, “PI 17, “PI 2” e assim consequentemente até “PI
17, como uma forma de organizacdo e prioridade em preservar a identidade dos professores.
Além disso, a identificacdo foi seguida de uma enumeracgdo de excertos, em que o “PI 1, 1” se
refere ao primeiro excerto do professor investigador, assim sucessivamente até¢ seu ultimo

excerto identificado e o ano da produg¢do da escrita “PI 1, 1 2021”.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Dividimos os resultados em quatro momentos de discussdo, em que inicialmente
analisamos quais as Concepcoes de Investigacdo-acdo (Técnica, Pratica e Critica) com base
na observacdo de excertos retirados das escritas de DF (CONTRERAS, 1994). Em um
segundo momento, foram analisados os Niveis de Reflexdo (descritivo, explicativo-analitico e
valorativo/reflexivo), para a compreensdao do processo de investigagdo dos professores
(PORLAN; MARTIN, 2001).

Houve a presenga de Elementos Centrais que emergiram da escrita reflexiva dos PI, os
quais contribuem para observar caracteristicas mais profundas do desenvolvimento da IFA.
Com isso, em um quarto momento foi observado que alguns DF foram utilizados como base

de uma escrita reflexiva para a construcao de um RE.
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No quadro abaixo estdo organizadas as concepgdes expressas pelos PI ao longo das
aulas no Mestrado. O mesmo demonstra como o processo de reflexao constituiu a concepgao

de IA/IFA/IFAC.

Quadro 1: Concepgdes de IA/IFA/IFAC dos professores investigadores

PI Concepcao de IA/TFA/IFAC
Excertos Concepcao
PI1 “[...] que a teoria e prdtica se articulardo e poderd acontecer a Critica

diferenciagdo curricular e pedagogica [...]” (P11, 4, 2021)

PI 2 “[...] melhorando a formacdo dos professores isto terd reflexo Técnico
nos estudantes pois automaticamente minha aula ira melhorar
[..]7 (P12,1,2021)

PI3 “[...] caminho que possibilita a compreensdo das situagoes Critica
educativas sobre a situacdo problema contextualizada, tecendo
fios sobre a teoria e a pratica [...] " (P13, 4,2021)

PI4 “[...] a reflexdo como principio a ser aprendido e objetivo dos Pratico
processos de formagao [...] " (P14, 1,2021)

PIS “[...] esse movimento de escrita e reflexdo permitiu que eu Pratico
evidenciasse com muito mais clareza o que “deu certo’ e o que
“poderia ser mudado” durante as aulas [...] " (P15, 3, 2021)

P16 “[...] ndo somente investigar a profissdo docente, mas Pratico
experienciar na pratica [...]” (P16, 1,2021)

P17 “[...] ao buscar e pesquisar re-analizar minha pesquisa, noto Técnico
que a investiga¢do-agdo ja fez parte de mim [...]” (P17, 1,2021)

P18 “[...] compreender os aspectos da escrita narrativa do didrio de Pratico
formagdo [...]” (P18, 3,2021)

P19 “[...] refletir sobre si mesmo para, sobre e na agdo [...]” (P19, Pratico
1,2021)
PI10 “[...] a reflexdo, quando em processos de formacdao, torna-se Prético

uma categoria formativa, pois expande o conceito de IA e IFA
[...]” (P1 10, 1,2021)

PI 11 “[...] reflexdo nasce da prdtica [...]” (P1 11, 1, 2021) Critico

PI 12 “[...] IFA nasce na prdtica e se articula com a teoria [...] " (P1 Pratico
12,1, 2021)
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PI 13 “[...] proposito de qualificar, intervir e transformar os Pratico
processos de ensinar e aprender Ciéncias [...]” (P1 13, 1, 2021)

PI 14 “[...] todos os envolvidos aprendem e melhoram o fazer de suas Pratico
praticas [...]” (P 14, 1, 2021)

PI 15 “[...]Jao professor uma maior possibilidade de crescer como Técnico
profissional da drea do ensino e educagdo [...]” (P1 15, 1, 2021)

PI 16 “[...] reflexdo nasce da prdtica no sentido da pesquisa [...]” (PI Critico
16, 1, 2021)

PI 17 [...] € 0o modelo de pesquisa/formacgdo [...]” (P117,2,2021) Pratico

Fonte: Autores

Observamos que a maior frequéncia desenvolvida foi da concepgdo Pratica (9: 17), a
qual destaca que o processo de IA ¢ geralmente uma forma de “/...] ressignificag¢do da pratica
docente [...]” (P1 4, 5, 2021). Dessa forma, os professores investigadores adentram uma
perspectiva em que o profissional da educacdo desenvolve valores docente durante seu
processo de formacao (CARR; KEMMIS, 1988).

Além disso, o processo de reflexdo sobre a pratica também apresenta caracteristicas,
“[...] sobre refletir a minha prdtica [...]” (P1 6, 2, 2021), a qual permite “/...] aperfeicoar e
melhorar cada dia, o seu fazer docente [...]” (P1 10, 2, 2021). Logo, a compreensdo da
propria pratica seria baseada em escritas, reflexdes e no contexto formativo (HABERMAS,
20006).

A concepgao Critica (4:17) ¢ bem articulada entre a teoria e a pratica. Pois os
professores investigadores demonstram que o processo formativo, com relagdo ao “/...J
pensar o que posso mudar para melhorar a pratica [...]” (P1 3,1, 2021); “/...] Alfabetizar
cientificamente para agir criticamente [...]” (PI 3, 2, 2021), construindo assim, um
conhecimento que possibilita o desenvolvimento de uma consciéncia sobre a pratica cientifica
associada a reflexdo (CONTRERAS, 1994).

A respeito da concepcdo Técnica (3:17), a mesma apresenta carater reproducionista a

respeito da pratica pedagogica, destacando o processo de [A em:

“[...] aprender a investigar, a discutir, a escrever [...]” (PI 15, 3, 2021); “/...] o
processo de escrever é muito importante sdo memdrias externalizadas a respeito de
um processo que ele participou [...]” (PI 2, 2, 2021); “/...] ao buscar e pesquisar
re-analisar minha pesquisa, noto que a investigagdo-agdo ja fez parte de mim [...]”
(P17,1,2021)
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Portanto, representam aspectos formativos relacionados a obtencao de resultado de suas !5

acoes. Em que hé apenas observacdes € uma escrita descritiva do contexto formativo.

3.2 NIVEIS DE REFLEXAO E (ON PROCESSOS DE
INVESTIGACAO-FORMACAO-ACAO

Acreditamos que o desenvolvimento das concepgdes a respeito do processo de 1A
sofrem influéncia dos Niveis de Reflexdo* dos futuros mestres no Ensino de Ciéncias. Com
isso, o Quadro 2 abaixo demonstra quais professores investigadores desenvolveram

determinado nivel de reflexao.

Quadro 2: Niveis de reflexao dos professores investigadores

PI 1 |12 |3 |4 |5 |6 |7 |8 |9 |10]11]12]13 14 15 16 | 17
Niveis de | D X X
reflexdo E-A X |IX | X | X |X [X[X X X X

V-R X X | X X X

Fonte: Autores

Os Niveis de Reflexdo foram expressos nas escritas dos DF, as quais também
apresentam caracteristicas que as classificam em concepgoes de IA. Por isso, relacionar os
dois processos que envolvem a reflexdo dos professores foi importante a medida que os
Niveis de reflexao espelham determinadas concepgoes.

Entdo, em relagdo ao nivel Explicativo-analitico (10:17), houve a presenca da
concepgdo Pratico (7:10) a qual destaca

“[...] sobre refletir a minha prdtica [...]” (P16, 2,2021); “/...] todos os envolvidos
aprendem e melhoram o fazer de suas praticas [...]” (P1 14, 1, 2021); “[...] ao
escrevermos buscamos nossas memorias, e com isso ndo a perdemos, e
consequentemente estamos nos formando e melhorando a qualidade de ensino e
melhorando nossa prdtica [...]” (P19, 2,2021)

Em que o nivel explicativo-analitico contribui para a constru¢do de uma perspectiva
pratica da agdo docente. Pois, o professor investigador retoma as experiéncias, analisa e
explica baseado em observa¢des da propria pratica (WUST; MEGGIOLARO; GULLICH,
2021).

*Nivel Descritivo: forte presenga da descricdo em relagdo a reflexdo e a retomada de vivéncias; Nivel
Explicativo-analitico: escrita a partir da descrigdo com a capacidade de observagdo da realidade e passa a
incorpora-la em sua escrita; Nivel Valorativo-reflexivo: por meio da narrativa de acontecimentos com menor
presenca de descrigdo e mais aspectos reflexivos e valorativos com inferéncias sobre a sua pratica e
conhecimentos docentes, com a presenca de reflexdo critica (PORLAN E MARTIN, 2001).
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Este nivel também esteve presente na concepgdo Critica (3:10), a qual apresenta uma
evolugcdo na escrita reflexiva do PI, demonstrando aspectos como “/...] investigar para
modificar o educar e agir [...]” (PI 16, 2, 2021); “/...] professores que escrevem e refletem
sobre sua prdtica no diario de formacdo conseguem estabelecer mudancas e
transformacées significativas em seus ensinamentos [...]” (P1 11, 3, 2021), o que caracteriza
a constru¢do de uma identidade docente por meio da reflexao critica.

Com isso, dos PI que desenvolveram um nivel de reflexdo Valorativo-reflexivo (5:17),
apenas um deles alcangou a concepgdo Critica a respeito do processo de 1A, destacando como
um “/...] caminho que possibilita a compreensdo das situagoes educativas sobre a situagdo
problema contextualizada, tecendo fios sobre a teoria e a pratica [...]” (P13, 4, 2021), em
que o processo investigativo do professor se desenvolve em um contexto social o qual permite
construir relacdes entre o conhecimento e a pratica (CARR; KEMMIS, 1988).

Nao tdo distante do processo reflexivo associado ao valorativo-reflexivo, houve PI que
desenvolveu a concep¢ao Pratica (2:5) em um nivel valorativo-reflexivo. No qual permitiu
expressar atividades relacionadas ao processo formativo como, “/...] ao buscar e pesquisar
[..]7 (P17, 1, 2021); “/...] a experiéncia é analisada e conceitualizada, servindo de guia
para novas experiéncias [...]” (Pl 4, 4, 2021). Destacando assim, a observagdo, reflexdo e
interpretacao sobre a pratica realizada (HABERMAS, 2006).

Portanto, o nivel de reflexdo Descritiva (2:17), a qual ¢ caracterizada por conter
aspectos mais técnicos sobre a pratica pedagdgica, € presente nas escritas reflexivas dos PI

que demonstraram a concepcao Técnica a respeito da IA. Adentrando uma perspectiva em que

“[...] o processo de escrever é muito importante sdo memorias externalizadas a
respeito de um processo que ele participou [...]” (P1 2, 2, 2021); “[...] mecanismo
de formacdo dos professores [...]” (PI 15, 2, 2021); “[...] aprender a investigar, a
discutir, a escrever [...]” (PI 15, 3, 2021)

Observamos que ndo ha uma andlise e reflexdo sobre a pratica, apenas uma descri¢ao

com uma escrita inicialmente reflexiva (WUST; MEGGIOLARO; GULLICH, 2021).

3.3 ELEMENTOS CENTRAIS QUE EMERGIRAM DA ESCRITA REFLEXIVA: O
CONTEUDO DAS REFLEXOES

Ao longo da andlise das escritas reflexivas dos PI, observamos que emergiram

Elementos Centrais (Identidade docente, Saberes docente, Investigacdo, O papel da escrita
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reflexiva e Contextualiza¢do) que caracterizam de forma mais profunda a concepgao de IA. !5
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Com isso, construimos o Quadro 3 que demonstra os Elementos centrais e sua frequéncia.

Quadro 3: Elementos centrais

Elementos PI Frequéncia Exemplo
centrais
Identidade PI1,PI2,PI3,PI4,PI 13:17 “[...] transformar a prdtica e
docente 5,PI16,P17, P19, PI construir conhecimentos
10, PI 11, PT 13, PI 15, [..]7 (PL13,2,2021)
PI 17
Saberes docente PI1,PI2,PI3,PI4,PI 9:17 “[...] Alfabetizar
10, PI1 11, PI 12, PI 16, cientificamente para agir
PI 17 criticamente [...] " (PI 3, 2,
2021)
Investigagdo da| PI1,PI6,PI8&, PI10, 7:17 “[...] aperfeicoar e melhorar
propria pratica PI 14, P115,PI 16 cada dia, o seu fazer docente
[..]”7 (PL 10, 2,2021)
O papel da escrita | P12, P14, P15, P18, PI 6:17 “[...] compreender como
reflexiva 9,PI11 professor, buscando por
meio da escrita a reflexdo
frente a sua pratica [...]” (P1
8, 1,2021)
Contextualizagao PI3,PI5,PI9 3:17 “[...] um movimento de
reflexdo, em uma
comunidade autorreflexiva
[...]”7 (P19, 3,2021)

Fonte: Autores

O Elemento central mais presente nas escritas dos PI foi a “Identidade Docente”
(13:17), a qual foi representada por um processo de constituicdo da personalidade do
professor em relagdo ao contexto em que estd inserido. Por isso, aspectos como “/...J
desenvolvimento profissional [...]” (P1 13, 3, 2021); “/...] refletir sobre si mesmo para,
sobre e na agdo [...]” (P19, 1, 2021) estdo representados como um processo de constru¢cdo
profissional por meio da reflexdo e da jornada académica (ALARCAO, 2010).

A respeito do segundo Elemento central “Saberes docente” (9:17), foi observada “/...] a
reflexdo como principio a ser aprendido e objetivo dos processos de formacgado [...] " (P14, 1,
2021). Em que por meio da experiéncia do processo de formacdo e da narrativa reflexiva nos

DF, h4 a construgdo de saberes docentes (WUST; MEGGIOLARO; GULLICH, 2021).
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Ja no terceiro Elemento central “Investigacdo da propria pratica” (7:17), notamos a
maior presen¢a do uso do DF como forma de articular as experiéncias com a evolucao da
narrativa reflexiva, a qual reflete na investigacao da propria pratica. Logo, € presente aspectos
como “/...] investigar minha prdtica como professor, devo investigar a escola, as
metodologias [...]” (P1 8, 2, 2021); ao investigar nossa acdo de forma critica, podemos
produzir curriculo, e melhorar ele [...]” (PI 1, 1, 2021), em que a investiga¢do tem a
capacidade de reconstruir a pratica (FOLLMANN; MELO; GULLICH, 2017).

Observamos que houve dois Elementos centrais, “O papel da escrita reflexiva” (6:17) e
“Contextualiza¢ao™ (3:17) que ndo foram tdo presentes na escrita dos PI. Mas, influenciaram
diretamente nas narrativas reflexivas, como potentes agentes dos Elementos centrais mais
desenvolvidos.

A agdo da escrita no DF foi observada como uma atividade em que: “/...] professores
que escrevem e refletem sobre sua prdtica no diario de formacdo conseguem estabelecer
mudangas e transformacoes significativas em seus ensinamentos [...]” (PI 11, 3, 2021).
Adentrando a importancia da escrita reflexiva na construcao de uma Identidade docente, além
disso, o contexto em que inclui a “/...] transformacdo das prdticas dos profe.ssores em
carater coletivo [...]” (P15, 1, 2021), permitindo assim, que a influéncia da experiéncia e
reflexdo seja compartilhada em um coletivo de formagdo, e que o mesmo influencie a sua
formacao.

J& a contextualizagdo (3:17), ou seja a evidéncia de que contextualizar conceitos € a
questdo de formagdo da area de Ciéncias, foi observada no momento em que o processo de
formagao dos PI envolve um ambiente que propicia transformagdes conceituais e praticas. Em
que a pratica formativa ganha um “/...] cardter coletivo [...]” no momento em que as
experiéncias sao compartilhadas (PI 5, 1, 2021). Esta ideia de contexto, coletivo e area ¢ que
coloca a pauta e o processo em contexto situado das Ciéncias, ou seja torna o processo de

IFA, uma IFAC (PERSON; BREMM; GULLICH, 2019).

3.4 O USO DOS DIARIOS DE FORMACAO PARA ESCRITA DOS RELATOS DE
EXPERIENCIA

Observamos que ao longo do processo formativo os professores investigadores
desenvolveram reflexdes que evoluiram para a constru¢do de REs, um dos objetivos do CCR
em questdao e também um dos géneros mais auténticos para o desenvolvimento pleno da IFAC

(BREMM; GULLICH, 2020). Por isso, abaixo construimos um quadro que demonstra a
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frequéncia de PI que utilizaram o DF para escreverem seus relatos, numa ideia de que os DF !5

sao os nascedouros/berg¢arios dos relatos.

Quadro 4: Relacao de Diarios de Formagdo que foram ou nao utilizados na constru¢do de

Relatos de Experiéncia

DF utilizado para RE DF Frequéncia

Sim DF1, DF3, DF4, DF6, DF8, DF9, DF10, 11:17
DF12, DF13, DF15, DF17

Nao DF2, DF5, DF7, DF11, DF14, DF16 6:17

Fonte: Autores

Alguns PI apresentam uma escrita mais direta ligando o DF a da constru¢ao dos REs
(11:17), como “/...] deveriamos ter o tema/problema/espiral autorreflexiva definida sobre o
RE que vamos escrever [...]” (Pl 3, 2021). Em que o conhecimento tedrico, o
acompanhamento no DF e a pratica precisam ser dois processos desenvolvidos
conjuntamente, além do didlogo formativo no coletivo de formagdo (neste caso a participagao
de discussdes no CCR) para que haja um processo mais auténtico de sistematizacdo de
experiéncias e de IFAC.

Também ¢ possivel observar a evolugdo da relacdo da escrita sobre o processo
vivenciado e narrado no DF e a escrita do RE que aponta inclusive para insegurancas durante
o processo de IFAC: “/..] apesar o aporte tedrico percebi que ainda sentia algumas
insegurancas, essas que sdo parte integrante do processo de inovag¢do no espago escolar
[...]” (PL 9, 2021); e também demonstra as autorreflexdo que vao progredindo nas
compreensoes sobre a IFAC e a IFAEC: “/...] escrever um relato é colocar-se a mostra,
mostrar o que funcionou e o que ndo funcionou [...]” (P19, 2021).

Com isso, os professores também comecam a questionar o que ja escreveram, “/...J hoje
percebo que ndo foi um relato como poderia ser, foi um texto [...]” ( PI 1, 2021), assim
como questionar a sua pratica docente ““/.../ ministrar a aula e comegar a escrever [...]”
“[...] meu relato de experiéncia esta em construgdo [...] " (P14, 2021), pelo que percebemos o
quanto o RE pode ser um espaco-tempo de producdo de saberes docentes e transformagdo das
praticas, sendo a escrita uma mola propulsora que os impulsiona a continuar escrevendo,

refletindo e transformando a relagao do professor com o ambiente escolar.
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ongres:

O RE permite construir um movimento de (re)significacdo e construgcdo de saberes e\

fazeres, no qual o professor desconstroi velhas perspectivas para construir novos
caminhos/movimentos e ciclos formativos (GULLICH, 2012; 2017). Adentrando também
uma mudanga de expectativa a respeito da escrita investigativa e também da metodologia,
aqui entendida como a espiral autorreflexiva da IFAC, “/...] comecei a construir um, possivel
problema, agora melhor entendo o que é um relato de experiéncia [...]” (P1 12,2021) “/...]
é um ‘instrumento’ que faz parte do processo de pesquisa e que também pode ser um objeto
que pode permitir a reflexdo sobre a prdtica [...]”. Portanto, a pratica pedagdgica ¢ mediada
pela reflexdo critica manifestada na escrita (DF ¢ RE) sobre a mesma (PORLAN; MARTIN,
2001; KIEREPKA; BREMM; GULLICH, 2019).

CONSIDERACOES FINAIS

A investigacdo da propria pratica dos professores investigadores que participaram
desta analise contribuiu para a constru¢do de identidade/perfil profissional mais critico a
respeito da sua atuagdo docente, demonstrando como o processo de IFAC facilita que os
professores em formacao reconstruam suas concepgdes € aprimorem a sua pratica.

As escritas reflexivas dos DF as quais potencializam a sistematiza¢do de experiéncias
ganharam forca influenciadas pelo contexto formativo, o qual envolve o coletivo de
professores em formacao. Com isso, o didlogo formativo contribuiu para a constru¢ao dos RE,
0s quais permitem uma reorganizac¢ao da pratica docente.

Portanto, a transformagdo das concepgdes dos professores em formagao ao longo desse
processo contribuiu para a reconstrugdo de saberes e praticas docentes em Ciéncias tendo a
IFAC e a IFAEC como potencial facilitadoras deste. Em que a problematizagao e pesquisa da
propria pratica envolvida nesse contexto formativo permite potencializar o desenvolvimento
profissional docente, o qual considera a investigacdo da prépria pratica uma potente
ferramenta para aprimorar a investigacdo, a formacdo e a docéncia por meio da reflexdo

critica (IFA).
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