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RESUMO

O Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) tem como finalidade qualificar a formagdo
inicial de professores promovendo a integragdo universidade-escola e, com essa interlocucdo,
aprimorar 0s processos de ensino e aprendizagem na escola publica, proporcionando, inclusive, a
formagdo continuada de professores. Apresentamos um ensaio teérico de trés professoras formadoras
que investigam os programas de formacdo de professores, caracterizando-os como contextos
emergentes necessarios para o desenvolvimento profissional docente. Esses programas constituem-se
em terceiros espagos formativos quando desenvolvidos tendo como modelo de formagdo de
professores a investigagdo-formacao-a¢do (IFA) por meio da triade de interagdo num movimento
constitutivo para os trés sujeitos professores da area de Ensino de Ciéncias de uma Universidade
Federal: professores em formacdo inicial, da Educacdo Bdasica e Superior. Investigamos esses
elementos por meio de nucleos de sentido dos diarios de formacdo de duas licenciandas que
participaram do PIBID, subprojeto Ciéncias Bioldgicas, entre 2014-2018. Objetivamos identificar,
compreender e analisar se e como esse processo acontece com participantes do PIBID. Utilizamos a
analise textual discursiva, composta por trés etapas: unitarizagdo; categorizagdo; e comunicagao, para
analisar o corpus. Como resultado, emergiram duas tendéncias: “importancia das politicas
educacionais na formagdo inicial e continuada de professores”, sendo o PIBID um potencializador na
formagdo e atuacdo do professor em formagdo inicial, dividindo com as escolas publicas o
protagonismo no processo de formagdo, colaborando para a elevacdo da sua qualidade; e “constituigdo
do professor em formacdo inicial”, que permite vivenciar a pratica docente acompanhada em contexto
escolar desde o inicio do curso de licenciatura, compreendendo as necessidades da escola e como
resolver situacdes, presentes nesse contexto. Depreendemos que esse terceiro espago formativo
desenvolvido pela triade de interagdo na IFA possibilita reflexdo e constituigdo de professores-
pesquisadores que consideram a investigagdo como principio formativo e educativo alicergados na
interlocutoria entre Educagdo Basica e Superior.
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INTRODUCAO

Este texto, trata-se de um ensaio tedrico (MENEGHETTI, 2011) construido por trés
professoras formadoras que atuam e pesquisam sobre Ensino Superior e programas de
formacao de professores. Ao nos inserirmos como formadoras em constante processo
formativo pela via colaborativa entre professores em formagdo inicial e professores da
Educacao Basica, os quais os trés sujeitos professores se constituem e auxiliam na
constitui¢do uns dos outros na triade de interagdo (ZANON, 2003; LEITE; ZANON, 2018).

Especificamente, abordaremos a compreensdo dos fendomenos que envolvem a
docéncia, sua constituigdo e formagdo tendo como “espago formativo” o Programa
Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Programa esse que tem por finalidade
contribuir para a formagdo de professores em nivel superior, tendo como objetivos incentivar
a formacao de docentes para a Educacdo Basica, elevar a qualidade da formacao inicial de
professores e inserir os professores em formacao inicial no cotidiano e na cultura escolar.

Desse modo, no intuito de identificar, compreender e analisar se € como esse processo
acontece com participantes do PIBID. A partir da seguinte problematica: Quais elementos
estdo presentes nos programas de formagdo de professores, caracterizando-os como contextos
emergentes necessarios para o desenvolvimento profissional docente?

Depreendemos que o PIBID constitui-se num terceiro espago (FELICIO, 2014)
formativo quando desenvolvido tendo como modelo de formagdo de professores a
investigacdo-formagio-acdo (IFA) (GULLICH, 2012; 2013) por meio da triade de interagio
(ZANON, 2003; LEITE; ZANON, 2018) num movimento constitutivo para os, ja referidos,
trés sujeitos professores — professores em formagao inicial, professores da Educacio Bésica e
Superior.

O termo terceiro espago refere-se a construgdo de espacos hibridos de formagao inicial
de professores, num cruzamento entre Educagdo Basica e Superior (ZEICHNER, 2010).
Tendo como intencionalidade “[...] uma relagdo mais equilibrada e dialética entre o
conhecimento académico e o da pratica profissional, a fim de dar apoio para a aprendizagem

dos professores em formacao” (ZEICHNER, 2010, p. 487). Para Novoa (2017),

o segredo deste “terceiro lugar” estd numa fertilizagdo muatua entre a universidade e
as escolas, na construgdo de um lugar de didlogo que reforce a presenga da
universidade no espago da profissio e a presenca da profissdo no espago da
formagdo (NOVOA, 2017, p. 1116).
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Neste sentido, Novoa (2017) advogada sobre “a necessidade de se pensar a formagao
de professores como uma formagao profissional. Para isso, ¢ fundamental construir um novo
lugar institucional, que traga a profissdo para dentro das institui¢des de formagdo” (NOVOA,
2017, p. 1106).

O PIBID por suas caracteristicas, pode ser este terceiro espaco de formacdo de
professores que transita entre Educagdo Basica e Superior, pelas seguintes caracteristicas:
distingdo do estdgio curricular obrigatdrio; propicia um processo antecipado de inser¢ao do
professor em formagdo inicial na escola com acolhimento e parceria com professores
experientes; possibilita a interacdo e didlogo constante entre professores da Educagdo Bésica e
Superior e professores em formacdo inicial, promove iniciacdo a docéncia por meio de
vivéncias e da permanéncia de modo continuo dos professores em formacao inicial que
podem se tornar experiéncias advindas de situagdes reais do cotidiano da escola a partir da
reflexdo-agdo-reflexio das atividades (FELICIO, 2014). Assim, concordamos com a
importancia e o papel da PIBID na formacdo docente como espaco formativo de formacao
inicial e, também, continuada.

Em nosso contexto, este movimento formativo desenvolve-se por meio da partilha de
experiéncias e das discussdes fundamentadas teoricamente tendo como modelo de formagao a
investigacdo-formagio-acdo (IFA) (GULLICH, 2012; 2013), ampliagdo dos conceitos da
investigacao-agao (IA) critica de Carr e Kemmis (1988). A IFA pode ser compreendida “[...]
como dimensdo que abarca os processos constitutivos da docéncia que passam
necessariamente pelo entendimento de que a investigacdo da agdo ¢ um mecanismo de
formacao dos professores pautado em processos reflexivos [...]” (GULLICH, 2012, p. 219).

O diario de formacdo do professor tem um papel importante na conexdo da triade
formativa como um instrumento formativo para todos os professores (formagdo inicial e
continuada), visando o processo reflexivo e constitutivo desses ao longo da profissdo. Ele

permite a reflexdo sobre as situagdes vivenciadas e a autorreflexdo. Podendo ele ser

considerado

[...] um recurso metodologico nucleador de todo esse processo ¢ o Didrio. Sua
utilizagdo periddica permite refletir o ponto de vista do autor sobre os processos
mais significativos da dinAmica em que esta imerso. E um guia para a reflexdo sobre
a pratica favorecendo a tomada de consciéncia do professor sobre seu processo de
evolucdo e sobre seus modelos de referéncia. Favorece, também, o estabelecimento
de conexdes significativas entre conhecimento pratico e conhecimento disciplinar, o
que permite una tomada de decisdes mais fundamentada. Através do diario pode-se
realizar focalizagdes sucessivas na problemdatica que se aborda, sem perder as
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descritivos, analiticos-explicativos e valorativos do processo de investigagdo e
reflexdo do professor (PORLAN; MARTIN, 1997, p. 23 — traducdo nossa).

Desse modo, a partir da analise qualitativa dos diarios de formacdao de duas
professoras em formagdo inicial, tendo como metodologia de andlise a Analise textual
discursiva (MORAES, 2003) identificamos duas categorias emergentes, as quais discutiremos

a seguir neste trabalho.
METODOLOGIA

Esta pesquisa de carater qualitativo (GIL, 2008) na area de Ensino de Ciéncias tem por
intencdo ser um ensaio tedérico (MENEGHETTI, 2011). Tendo como corpus textual de analise
dois didrios de formagdo de duas bolsistas do PIBID, professoras em formacdo inicial, que
iniciaram no mesmo periodo no subprojeto Ciéncias Biologicas no ano de 2018. Utilizamos
os nomes ficticios, Bertha e Ruth, numa singela homenagem a duas pioneiras brasileiras na
ciéncia: Bertha Lutz (1894 — 1976) e Ruth Sonntag Nussenzweig (1928-2018).

Como metodologia de andlise utilizamos a Analise Textual Discursiva (MORAES,
2003; MORAES; GALIAZZI, 2016; SOUSA; GALIAZZI, 2017) que compreende as
seguintes etapas de modo recursivo: i. Desconstrugdo e unitarizagao: desmontagem dos textos
que constituem o corpus de analise, que em nosso caso sao os didrios de formacao de duas
professoras em formagdo inicial, em unidades de significado - nucleos de sentidos. ii.
Categorizagdo: as unidades de significado, extraidas dos didrios de formacgdo, sdo agrupadas
por semelhancas constituindo categorias iniciais, intermediarias e finais. Apos nossa analise,
emergiram duas categorias finais: a. Importdncia das politicas educacionais na formagdo
inicial e continuada de professores; b. Constituicdo docente do professor em formag¢do
inicial. iii. Comunicagdo: apresentacdo do metatexto que expressa por meio da descrigdo e
interpretacdo as compreensdes sobre o fendmeno, bem como os entendimentos sobre as
categorias e suas proposi¢des (MORAES, 2003; MORAES; GALIAZZI, 2016). Para tanto, as
unidades de significado extraidas dos didrios de formagdo serdo destacadas do restante do

texto em italico, com recuo de 4 cm e espagamento simples.

RESULTADOS E DISCUSSAO
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Publicizamos nossas compreensdes sobre formac¢do e constitui¢do docente a partir da
analise do corpus, os diarios de formacado de duas professoras em formagao inicial, bolsistas
do PIBID Ciéncias Biologicas, buscando responder ao problema: Quais elementos estdo
presentes nos programas de formagdo de professores, caracterizando-os como contextos
emergentes necessarios para o desenvolvimento profissional docente?

Desta andlise emergiram no processo de categorizacdo duas categorias, as quais
discutiremos a seguir de forma sintética a partir dos nicleos de sentido extraidos do corpus de

analise.

Importancia das politicas educacionais na formacgao inicial e continuada de professores

Esta categoria consiste na analise que sendo o PIBID uma politica publica educacional,
podendo ser considerado um potencializador na formacdo e atuagdo do professor em
formacao inicial, dividindo com as escolas publicas o protagonismo no processo de formagao,
colaborando para a elevagdao da sua qualidade, e oportunizando a presenga do professor em
formagdo inicial na escola basica, vivendo o seu dia a dia, suas limitagdes, suas alegrias,
assim como suas angustias, como a constatacdo feita por Bertha ao se deparar com uma
situagdo existencial que reflete no comportamento dentro da escola e que, muitas vezes, o
professor nao sabe por que caminho seguir. Também, a possivel morosidade que a educacao

parece ter na transformagao social da realidade vivida.

[descri¢do de uma situagdo dificil vivida por um estudante e refletida em seu
comportamento na escola] acredito que o professor é o que mais presencia esse tipo
de coisa, pior é ndo saber o que fazer, se conformar? Parece tdo injusto, o que
podemos fazer por eles se restringe a sala de aula, sera que é o suficiente? Dizem
que a educagdo transforma, mas ¢ tdo lenta e nem todos estdo dispostos [...]
(BERTHA, p. 26).

Isso remete a afirmativa que muitos e diversos sdo os desafios a serem vencidos na
escola, que ser professor vai bem mais além de ministrar aulas apenas se detendo em construir

conhecimentos conceituais com os estudantes, a

[...] pratica docente ¢ uma atividade complexa, que demanda muito mais do que
conhecimentos conceituais e atitudinais, demanda um profissional preparado para
mudancas, para os desafios que chegam a cada dia nas instituigdes escolares. Ser
professor/a ndo é uma atividade simples, como se brincava quando criangas. Requer
estudo, pesquisa, planejamento, formagdo continua, ¢ se colocar no lugar do outro, a
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34).

Outra situa¢do vivenciada por Bertha e demais professores em formacgdo inicial esteve
atrelada a busca pela garantia de continuidade dessa importante politica publica, a
continuidade do PIBID em momento que parecia que ele estava por ter fim, situagdo que fez
com que a triade fosse em busca da garantia de sua permanéncia, assim professores em
formacdo inicial, os licenciandos, e professores em formacdo continuada, os professores
supervisores da escola e os professores coordenadores da universidade, se integraram na

busca de valorizagao da educagdo.

Neste periodo comegamos uma campanha pela permanéncia do programa, que
como muitos outros encontra-se em risco, foram feitos temas para o facebook,
sempre utilizando a #PIBIDNARUA, confeccionamos cartazes e distribuimos pela
UFFS, no CIECITEC também foram feitas algumas acgoes, tudo para chamar
ateng¢do para um programa que a cada dia evolui um pouco mais, e que ainda tem
muito o que fazer, e para isso precisamos de tempo e investimento (BERTHA, p. 46).

E, corroborando essa busca por uma educagdo de qualidade, quanto a qualidade da
formacao de professores, Bertha destaca o PIBID como um dos possiveis protagonistas para

uma melhor qualificagdo e um integrador da triade.

[...] a atuagdo do programa melhora a qualifica¢do dos licenciandos e a escola em
reflexdes sobre educacgdo e ensino. E a partir do PIBID, das nossas agées, reflexoes
que altera-se o perfil do futuro professor, que ao invés de se preocupar tanto e
somente com os conteudos, passa a procurar significado naquilo que ensina, ndo
mais entendendo mas fazendo parte (BERTHA, p. 52-53).

Desenvolver alunos reflexivos é mais complicado do que parece, na universidade,
somente o curso ndo da conta de formar professores que entendam dos processos
que dé conta de um aluno humanizado e reflexivo [...] por isso o PIBID nos insere
nas escolas para que vivenciamos os alunos desenvolvendo suas capacidades, o
momento em que estamos no PIBID estamos em um espago que ndo é escola, nem
universidade, é um momento de construir conhecimento a partir do outro (BERTHA,

p-57).

Com essas manifestacdes podemos notar a importidncia de politicas publicas de
educacdo como o PIBID para melhor qualificar tanto o professor em formagao inicial quanto
o professor em formacao continuada. Esse ndo ¢ um programa que apenas pode proporcionar
uma melhor formacdo ao licenciando, como, também, melhorar o ambito da escola, da
constituicdo dos sujeitos que 14 se integram, bem como, o professor da universidade, sendo

assim um espaco-tempo de qualificacdo da profissdo docente.
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Podemos inferir que o PIBID est4 entre as politicas publicas de educacdo que mais
corroboram com a formagao inicial e continuada de professores, considerando a assertiva de

Noévoa (2017):

Existem, hoje, muitas iniciativas e experiéncias que buscam um
caminho novo para a formagdo de professores. As mais interessantes
centram-se numa formacgdo profissional dos professores, isto é, numa ideia que
parece simples, mas que define um rumo claro: a formagdo docente deve ter como
matriz a formagdo para uma profissdo (p. 1111).

Constituicao docente do professor em formacio inicial

Esta categoria na analise de como se constitui o professor tendo a oportunidade de
vivenciar a escola e a sala de aula desde o inicio de sua formagdo a partir de um programa de
iniciagdo a docéncia que permite vivenciar a pratica docente acompanhada em contexto
escolar desde o inicio do curso de licenciatura, compreendendo as necessidades da escola e
como resolver situagdes, presentes nesse contexto, situagdes como as retratadas por Bertha e

Ruth.

Dia de escola me traz tranquilidade, os ombros pesam um pouco menos la dentro,
pois estar dentro da escola é como estar com o pé no futuro, apesar dos intimeros
desafios que ougo, vejo e leio, sinto que o conjunto que a universidade é, passa a
sensagdo de que é mais “pesado” que a profissdo anunciada (BERTHA, p. 23).

Lembro que a prof. perguntou sobre os deveres de um professor e na minha visao
professor ndo é so uma pessoa que passa conhecimento e sim recebe também,
professor é sinonimo de luta e sonha para os alunos, professor é algo que se tem
orgulho de ser, professor ndo tem deveres e sim paixdo de fazer sua missdo, pois
hoje professores tém muitos problemas na sua carreira principalmente no estado
(RUTH, p. 8).

Nos momentos de formacdo durante os encontros dos integrantes do programa na
universidade, em que sdo problematizadas situa¢des vivenciadas a partir do referencial tedrico
adotado, na angulacdo das praticas de formagao docente dentro da triade e com a escrita do
diario de formag¢do em que essas formagdes sdo refletidas e, quicd, internalizadas, que se
percebe a sua importancia na constituicdo docente de cada um a partir da IFA. Tendo a escrita

autorreflexiva um papel importante nessa constituigao.

Ao ler esse texto me identifiquei com muitos pontos, como é dito, a autora
inicialmente ndo entendia o papel do diario, por vezes me pego pensando que
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no momento de escrever percebo que ¢ muito dificil transcrever para o caderno
aquilo que estamos pensando, da forma que estou pensando, as vezes releio o que
escrevi, penso “mas ndo era isso (assim) que eu queria escrever”, e da um certo
desanimo, vejo que na maioria das vezes, fago descri¢bes simples sobre
acontecimentos, outro fato é que sempre discutimos muito sobre escrever, mas
nunca sobre ler, é impossivel evoluir e provocar alguma mudan¢a sem saber quais
sdo nossos problemas, porém ndo sei ainda como refletir as minhas reflexdes,
acredito que se conseguisse fazer isso poderia conquistar autonomia, quando a
autora fala que o diario é uma forma de organizar pensamentos, escrever sobre
angustias e expectativas, penso que por vezes me bagungo ainda mais escrevendo e
que coloquei desabados que talvez fosse importante, pois como ela diz isso faz parte
de nossa historia (BERTHA, p. 16-17).

Temos clareza que essa formacao desse professor, como referida por Néovoa (1995, p.

13), “ndo se constrdi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim

através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construgdo

permanente de uma identidade pessoal”. Dai a importancia da interacdo de forma permanente
entre os trés sujeitos da triade.

Depreendemos que esse terceiro espago formativo desenvolvido pela triade de interagao

na IFA possibilita reflexdo e constituicdo de professores - pesquisadores que consideram a

investigacdo como principio formativo e educativo alicercados na interlocutéria entre

Educacao Basica e Superior.
CONSIDERACOES FINAIS

Sendo o PIBID um potencializador na formagao e atuacao do professor em formacgao
inicial, compartilhando com as escolas o protagonismo no processo de formagao, colaborando
para a promog¢ao da sua qualidade. A insercao nas atividades docentes em contexto concreto
da escola, acompanhada em sala de aula desde a fase inicial do curso de licenciatura,
compreendendo as necessidades da escola e como resolver situacdes, presentes nesse
contexto, que requerem rapida solucao possibilitam a constitui¢do docente do professor em
processo de formagao inicial.

Nesse viés, pudemos notar que muitos elementos estdo presentes nos programas de
formacao inicial e continuada de professores, em especial o PIBID, caracterizando-os como
contextos emergentes necessarios para o desenvolvimento profissional docente. Dentre esses
elementos, podemos identificar o fortalecimento da triade formativa a partir da IFA. Assim,
esse terceiro espago formativo desenvolvido pela triade de interacdo na IFA possibilita

reflexdo e constituicdo de professores - pesquisadores que consideram a investigacdo como
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Superior.
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