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RESUMO

Este trabalho tem como principal objetivo analisar as concepgdes de professores da disciplina de quimica em
relag@o ao processo de escolarizagdo de uma aluna com deficiéncia visual na educagio basica. O referencial teérico
que sustentara as discussdes esta alicer¢ado nas contribui¢des da Teoria Historico-Cultural de Vigotski. Fizeram
parte desta investigagdo dois docentes que ministraram aulas para a aluna com deficiéncia, durante o ensino médio
em uma escola publica da regido norte do Estado do Espirito Santo. A pesquisa baseou-se na utilizagdo de uma
metodologia qualitativa, na qual utilizou-se um questionario contendo seis questdes abertas para obtengdo de
determinadas informagoes. Os dados produzidos foram analisados por meio da técnica de analise de contetido, a
partir da qual se estruturam os resultados e discussdes. Os resultados evidenciaram que as principais barreiras de
acesso aos conteudos cientificos relacionam-se as praticas de ensino utilizadas em sala de aula, que se limitam a
ao uso de audio e materiais impressos em braile. A pesquisa revelou também que questdes voltadas a formagao
docente interferem diretamente no ndo uso de estratégias de ensino-aprendizagem adequadas em relagdo a aluna.
Diante disso, enfatizamos, a necessidade e urgéncia em capacitar os professores regentes de Quimica visando a
aquisicdo de conhecimentos sobre os processos de aprendizagem e desenvolvimento de pessoas com deficiéncia
visual, para que assim possam desenvolver praticas de ensino consistentes e que viabilizem o acesso aos conteudos
quimicos em sua integridade e ndo somente a parte deles.
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INTRODUCAO

Discorrer sobre a de inclusdo de estudantes com deficiéncia visual nos faz revisitar a
recente historia de lutas travadas diariamente no ambito escolar, compreendendo a relevancia e

a complexidade do processo de escolarizagao e consequente aprendizagem destes sujeitos.
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Inclusive, a questdo da segregagdo social das pessoas com deficiéncia nasce de uma
visdo deturpada que ¢, na maioria das vezes, produzida por um diagndstico médico. Como
consequéncia, essas pessoas sdo rotuladas e a deficiéncia passa a ser vista como fator
determinante de seu fracasso escolar. Sob esta dtica, ¢ importante compreender que a garantia
ao direito a educagdo nao deve ser interpretada de maneira dissociada ao direito a igualdade, ou
seja, a diversidade humana ndo pode se configurar em excludente social, tdo pouco académica.
A sociedade e principalmente a escola, sdo responsaveis pela construcio de diversas
possibilidades de aprendizado para os seres humanos, sendo que figuramos como atores
principais da semidtica. E ¢ exatamente nesta busca constante pelos significados do mundo que

vamos construindo e consolidando nosso conhecimento.
Frente a essas questdes, esta pesquisa, teve como objetivo principal analisar as
concepgoes e as praticas pedagogicas de docentes que atuam em uma escola publica, localizada

no estado do Espirito Santo, referentes a escolarizacdo de uma aluna com deficiéncia visual.

METODOLOGIA

O presente estudo foi desenvolvido considerando o referencial metodolégico da
pesquisa qualitativa. Nesta abordagem, o pesquisador realiza “contato direto com o ambiente e
o0 objeto de estudo em questdo, necessitando de um trabalho mais intensivo de campo. [...] as
questdes sao estudadas no ambiente em que elas se apresentam sem qualquer manipulagdo
intencional do pesquisador” (PRODANOYV; FREITAS, 2013, p. 71).

Fizeram parte desta investigacdo 02 (dois) docentes que lecionam/lecionaram a
disciplina de quimica em uma escola estadual localizada no norte do estado do Espirito Santo,
onde ha uma aluna cega congénita que esta cursando a 3? série do Ensino Médio. Por questdes
éticas, esses professores serdo identificados pelos seguintes pseudonimos: Maria e Jodo.

Buscando conhecer um pouco melhor quais sdo as concepgdes e praticas de ensino
utilizadas pelos professores que atuam diretamente com uma aluna cega, elaborou-se um
questionario que, de acordo com Gil (2017) corresponde um conjunto de questdes que sao
respondidas por escrito pelo pesquisado. O mesmo continha 6 questdes abertas, conforme

Quadro 1, e foi disponibilizado via e-mail aos participantes.
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Quadro 1- Questdes utilizadas na pesquisa com os docentes

1- Durante sua trajetéria académica voc€ cursou disciplinas ou frequentou cursos de
formacao continuada relacionados a Educagao Especial ou Educagdo Inclusiva para pessoas

com deficiéncia? Se sim, quais tematicas foram abordadas?

2 - Como esta sendo a experiéncia de lecionar a disciplina de quimica para uma aluna cega?

3 - Quais sao os recursos didaticos e/ou metodologias que vocé utiliza com a aluna cega?

Cite exemplos, se possivel.

4 - Qual o maior desafio no processo de ensino-aprendizagem de quimica para a aluna com

deficiéncia visual?

5 - Quais as metodologias vocé utilizou com a aluna e que contribuiram para a aprendizagem

dela? Cite exemplos, se possivel.

6) Nesta escola ha uma professora responsavel pelo atendimento educacional especializado.
Vocé recorre a ela para buscar informacgdes e/ou desenvolver recursos didaticos de modo

colaborativo? Como tem se organizado esse trabalho colaborativo?

Fonte: elaborada pelos autores

Os dados obtidos foram analisados por meio da técnica de Analise de Contetdo de

Bardin (1977), que consiste em:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do contetido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de producdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas mensagens
(BARDIN, 1977, p. 42).

De acordo com a referida autora, a analise dos dados perpassa por trés fases. A 1* fase
(pré-andlise): se refere a organizagdo geral do material a ser analisado, objetivando “tornar
operacionais e sistematizar as ideias iniciais, de maneira a conduzir a um esquema preciso do
desenvolvimento das operagdes sucessivas, em um plano de analise” (Ibidem, p. 95). A 2% fase
(exploracao do material) equivale a organizagao sistematica dos dados, por meio “de operacdes
de codificacdo, desconto ou enumeragdo, em funcdo de regras previamente formuladas”
(Ibidem, p. 101). Nesta fase, as informag¢des coletadas sdo recortadas em unidades de registro
(palavras, frases, paragrafos) e agrupadas tematicamente em categorias iniciais, intermediarias
e finais. Na 3? fase (tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacao) “os resultados

brutos sdo tratados de maneira a serem significativos e validos” (BARDIN, 1977, p. 101).
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise das respostas presentes no questionario resultou na elabora¢ao de duas
categorias, nas quais foram organizados dados relacionados as praticas dos docentes referentes
a escolarizagao da discente com deficiéncia visual. Desse modo, emergiram as seguintes
categorias de andlise: 1) Concepgdes docentes sobre inclusdo de estudantes com deficiéncia
visual; 2) Praticas inclusivas para discentes com deficiéncia visual. Na sequéncia segue a

analise dos dados a partir das categorias descritas anteriormente.

1) Concepgodes docentes sobre inclusdo de estudantes com deficiéncia visual

No que se refere a formagdao académica dos docentes sobre Educagao
Especial/Inclusiva, constatamos que ambos ndo tiveram experiéncias sobre a tematica, como se
observa nos trechos a seguir. Maria descreveu: “Na minha graduagdo (engenharia quimica)
esse assunto ndo contemplado, nem na complementagdo pedagdogica, nem nas especializagoes.
Jodo, por sua vez, respondeu: “Fiz o curso de quimica numa época que esse assunto ndo estava
presente nas grades da licenciatura”.

A partir dessas informagdes evidenciamos que a formacao inicial dos professores
participantes desse estudo apresenta lacunas relacionadas a escolarizagdo de alunos com
deficiéncia. Em relacdo a isso, Comaru (2017, p. 138) comenta que: “[...] a formagdo inicial
nao da conta de tudo, mas preparar o professor para ter uma postura ativa na busca por superar
desafios € importante”. A formacao inicial dos professores na perspectiva inclusiva €, sem
duvidas, fundamental para favorecer a escolarizag¢do de pessoas com deficiéncia visual, porém
ndo ¢ suficiente. A singularidade das pessoas com deficiéncia, as especificidades dos processos
de ensino-aprendizagem bem como dos conteudos escolares requerem processos continuos de
formagdo, ndo apenas para suprir as lacunas de formacgdo inicial, mas para responder com
qualidade as demandas dos seus alunos com ou sem deficiéncia.

A auséncia de formacgao na area da educacdo inclusiva para pessoas com deficiéncia
pode justificar as respostas relacionadas a experiéncia de lecionar a disciplina de quimica para

uma aluna cega. Relativamente a isso, Jodo aponta que: “foi um periodo muito dificil porque eu
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ndo sabia lidar com ela. Fiquei muito inseguro e sem saber o que fazer”. Maria, no mesmo
sentido, escreveu: “Fiquei em choque quando vi ela. Foi minha primeira experiéncia e talvez
uma das mais desafiadoras”.

Em relacao a isso, Selau e colaboradores (2010) afirmam que o docente nao tem como
saber, “a priori”, tudo sobre todas as deficiéncias, mesmo porque as caracteristicas das
deficiéncias mudam e se alteram conforme o individuo. Porém, defendemos que a escola ¢ um
espaco para todos no qual o acesso as contéudos cientificos deve ser garantido em sua
totalidade. Nesta esteira, ¢ importante que os docentes, em parceria com setor pedagogico e
professora de atendimento educacional especializado organizem-se para garantir a

aprendizagem de todos os estudantes independentemente de suas caracteristicas individuais.

2) Praticas inclusivas para discentes com deficiéncia visual

Quanto as praticas usadas na escolarizagdo da aluna com deficiéncia visual, os
participantes da pesquisa descreveram que, na medida do possivel, realizam adequagdes nos
seus métodos de ensino para atender as necessidades educacionais da discente cega, citando
que:

Maria: “Eu utilizo mais recursos de audio como daudiobooks, gravacoes das aulas (ela
grava) e tento descrever com mais detalhes os contetidos que estou explicando em sala de aula.
As vezes tenho o apoio da professora da sala de recursos em sala. Também tem material em
braile [...] . Jodo aponta que: “na época que dei aula para ela eu usava o livro em braile, mas
ela ndo se adaptou. Fiz alguns resumos e materiais especificos que eram entregues a professora
da educagdo especial. Ela me ajudava a pensar em algumas coisas, mas acho que ensinei
menos do que deveria. Ela tinha uma defasagem em rela¢do a turma e ndo conseguia
acompanhar”.

Apesar dos esforcos apresentados pelos professores, sinalizamos que algumas
estratégias empregadas se limitam ao uso do sistema Braille e de informag¢des em formato de
audio. Reiteramos que a aprendizagem de pessoas com deficiéncia visual depende de processos
pedagdgicos especificos, ajustados as necessidades individuais e baseados na utilizagao de
caminhos alternativos para o acesso aos conteudos historicamente construidos. Nesses casos,
também ¢ importante utilizar outros recursos de tecnologia assistiva, por exemplo, modelos

concretos associados a linguagem. No entanto, nenhum dos professores citou a utilizagdo deste

tipo de material.
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Sobre os desafios que se fazem presentes no processo de escolarizagao da aluna Joao
aponto: “Saber como ela aprendia porque era diferente dos outros alunos e também como é
melhor avaliar ela porque também tem que ser de outra forma. Também considero que ndo tem
materiais de suporte adaptados para usar em sala (pelo menos quando eu procurei)”.

Maria citou: “Ela acompanhar a turma porque tem pouco conhecimento em quimica.
Como ndo domina conhecimentos bdasicos da disciplina fica dificil de trabalhar. Entendo que
foi uma falha das outras séries, mas sdo muitos alunos na turma e outros também precisam de
um olhar diferenciado”.

As dificuldades apontadas pelos docentes no fazer pedagdgico com a estudante cega
sugerem que a formagdo continuada destes profissionais € constitui-se como uma questiao
central para a efetivagdo do direito a aprendizagem e a educagdo de pessoas com deficiéncia
visual.

Um caminho para a implantagdo de praticas inclusivas para esse publico ¢ realizagdo
de atividades colaborativas com a professora da Educacdo Especial, pois ela possui
conhecimentos mais especificos sobre questdes diversas relacionadas a escolarizagdo de
pessoas com deficiéncia visual. No que tange a possibilidade de fazer esta parceria com a
professora da Educagdo Especial, Jodo informou que: “Eu buscava apoio dela, mas minha
carga horadria ndo permitia que eu tivesse tempo para discutir algumas questoes bdasicas. Ela
me ajudava fazendo as coisas em braile, acompanhando as aulas e me dando algumas ideias”.

Sobre esta questdo, Maria afirmou: “Ela sempre é muito prestativa e me ajuda na
elaboracdo das aulas e na confecg¢do de alguns materiais concretos que uso em sala. Ele faz as
escritas em braile para usar nesses materiais, escreve as provas e ajuda na corregdo, vai em
algumas aulas e ajuda na avaliagdo. Semanalmente eu tento sentar com ela, mas as vezes
nossos horarios ndo batem. Vamos tentando, ndo é facil, mas eu tento.

Percebemos pelas respostas apresentadas que o trabalho colaborativo ocorre de forma
pontual, principalmente, por questdes de incompatibilidade de horarios e inimeras demandas
dos professores. Destacamos que essa estratégia ¢ fundamental na implementacdo de um
ambiente inclusivo para pessoas com deficiéncia, visto que, a troca de conhecimentos entre os
profissionais da educacdo pode culminar em estratégias pedagogicas adequadas as necessidades
dos discentes.

Os escritos apresentados pelos sujeitos de pesquisa indicam que a inclusdo escolar da
aluna com deficiéncia visual nao tem se efetivado da forma como preconiza a legislagdo. Varias

questdes precisam ser aperfeigoadas visando transpor as barreiras presentes na escolarizacao da
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aluna relacionadas internalizagao dos conceitos cientificos da disciplina de quimica. Portanto,

destacamos a necessidade de aprofundamento tedrico e pratico dos docentes sobre o processo

de aprendizagem e desenvolvimento de pessoas com deficiéncia visual.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos resultados obtidos, neste estudo, acreditamos que a auséncia de
conhecimentos sobre as possibilidades de aprendizagem das pessoas com deficiéncia visual
pode interferir no processo de aprendizagem e desenvolvimento desses discentes, visto que, ndo
sdo incorporadas as praticas pedagogicas caminhos alternativos baseados na utilizagdo dos
sentidos remanescentes ¢ mediacdo pela linguagem.

Neste contexto, a formacdo continuada dos membros da comunidade escolar,
principalmente, docentes constitui-se como um processo fundamental na concretizacdo do
inclusdo escolar de alunos com deficiéncia visual. Reiteramos que as condi¢des de trabalho de
muitos docentes da Educacdo Basica ndo sdo favoraveis para isso dadas as inuimeras demandas:
lancamentos de notas em sistema eletronico, preenchimento de diarios, elaboracao de planos de
ensino, entre outros. Soma-se a isso, em alguns casos, a falta de apoio da gestdo no que se refere
a liberag¢do do profissional para a realizagdo do momento formativo, j& que nem sempre ele é

oferecido na propria escola.
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