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oo MAPA'MENTAL COMO FERRAMENTA AVALIATIVA:

ESTABELECENDO CRITERIOS
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RESUMO

Com a necessidade de novas formas de avaliacdo durante a pandemia, muitos docentes recorreram a
formas alternativas de perceber o nivel de aprendizagem do estudante, dentre eles encontra-se 0 mapa
mental. O mapa mental é um método usado para armazenar, organizar e destacar informacdes a partir
de palavras-chave e imagens que remetem lembrangas e desperta a reflexdo (BUZAN, 2009). Este
recurso tem sido aplicado em diversas areas do conhecimento, auxiliando a apreensdo de contetidos
extensos. Nos Ultimos dois anos foi possivel popularizar a criagdo de mapas mentais virtuais, esta
ferramenta pedagdgica aliada ao uso da tecnologia digital pode promover maior interacdo, interesse e
protagonismo por parte do estudante, uma vez que esta pratica esta ligada a abordagem das
metodologias ativas (GOMES, BRETTAS e MARQUES, 2020). Neste contexto, com a sugestéo de
novas formas de avaliagdo é necessario repensar nossa forma de “qualificar” estas atividades,
buscando promover uma aprendizagem mais significativa a partir do “erro” do estudante. Os objetivos
deste trabalho foram: promover a reflexdo dos estudantes sobre os contetdos estudados a partir da
producdo de mapas mentais; analisar a produgcdo dos mapas mentais dos estudantes; e, propor critérios
para a avaliagdo dos mapas mentais.

Palavras-chave: Mapas mentais, avaliacdo, protagonismo discente.

INTRODUCAO

Por muitos anos as avaliagfes sdo desenvolvidas a partir de perguntas, abertas ou
fechadas, com tempo determinado e, em sua maior parte, sem consultas e de maneira
individual. No entanto, principalmente a partir das aulas remotas, novas formas de avaliacédo
precisaram ser criadas a fim de observar os conhecimentos dos estudantes neste novo contexto
de ensino.

O mapa mental é uma das possibilidades de instrumento a serem utilizados. De
acordo com Buzan (2009) o mapa mental pode ser utilizado para organizar, conectar, destacar
diversas informacdes, a partir de palavras-chave, imagens que se relacionam entre si.

Para Stankovic et al. (2011) o mapa mental é visto como uma ferramenta
pedagdgica que pode ser utilizada para diversos propdsitos, inclusive o avaliativo,

promovendo tanto a criatividade, quanto a aprendizagem ativa.
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congresse necionsl e Egteg “mgpas-ipodem tanto ser construidos manualmente, com a utilizacdo de
diversos recursos multimodais, como: cores, linhas com dimensdes distintas, formas
diferentes ou mesmo com aplicativos tecnolégicos digitais especificos.

Associando o mapa mental aos recursos tecnologicos digitais, acredita-se que
possa haver maior contribuicdo para o interesse e, consequentemente, para a aprendizagem do
estudante.

Neste contexto, Galante (2013) propde que 0s mapas mentais sdo uma forma
eficiente de exteriorizacdo do conhecimento. No entanto, um questionamento primordial
ainda permanece: por ser uma ferramenta recente com fungéo avaliativa, como estabelecer
critérios coerentes a fim de ndo haver duvidas nas devolutivas dos estudantes?

Os objetivos deste trabalho foram: promover a reflexdo dos estudantes sobre os contelddos
estudados a partir da produgdo de mapas mentais; analisar a producdo dos mapas mentais dos
estudantes; e, propor critérios para a avaliagdo dos mapas mentais. Para tanto, analisou-se varios
mapas mentais produzidos por estudantes do 4° ano do médio integrado de uma institui¢cdo publica de

ensino a fim de perceber o conhecimento/dominio deste género e quais recursos foram utilizado para

seu desenvolvimento.
METODOLOGIA

Este trabalho € de cunho qualitativo e exploratério. Com a necessidade de avaliar
0s estudantes a partir de novos recursos, instigou-se o aprofundamento desta pesquisa sobre
como desenvolver critérios para a correcdo e avaliagdo dos mapas conceituais, além de
perceber seus beneficios.

De acordo com Oliveira (2013, p. 37) a abordagem qualitativa ¢ “um processo de
reflexdo e andlise da realidade através da utilizacdo de métodos e técnicas para compreensao
detalhada do objeto de estudo em seu contexto histérico e/ou segundo sua estrutura¢do”

Para o desenvolvimento desta analise foi necessario observar 0os mapas mentais
desenvolvidos pela turma do 4° ano do médio integrado e perceber sua construcéo, ao longo
de 3 (trés) meses. Para evitar problemas de acesso a internet ou conexdo, a docente deixou a
critérios dos estudantes criarem os mapas mentais ou utilizando as ferramentas tecnoldgicas
digitais ou a méo.

Os mapas encontram-se disponiveis na sala de aula virtual e foram produzidos

como parte da composicdo da nota da avaliagdo do primeiro bimestre dos referidos

estudantes.
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DESENVOLVIMENTO"

Avaliar um estudante nunca € algo facil a se fazer, quando o docente é
comprometido e preocupado com uma avaliacdo mais justa e que contemple diversos aspectos
dos estudantes, ndo é possivel aplicar simplesmente uma avaliagdo tradicional, na qual a nota
sera dada a partir da quantidade de respostas corretas.

Na visao de Luckesi (2005, p. 2) “a avaliacdo exige uma postura democréatica do
sistema de ensino e do professor, ou seja, para proceder a melhoria do ensino-aprendizagem,
ndo basta avaliar somente o desempenho do aluno, mas toda a atuagdo do sistema”. Nesta
perspectiva, para avaliar os mapas mentais dos estudantes, necessariamente, temos que
considerar também as relagdes que foram estabelecidas e criadas no género, sua coeréncia, a
capacidade de sintese e a organizacéao.

No contexto pandémico, buscaram-se novas formas de avaliagéo, dentre as formas
encontradas vamos refletir sobre 0 mapa mental. Este recurso pedagdgico ndo € algo recente,
porém, com o desenvolvimento tecnologico digital houve uma potencializacdo no processo de

criacdo deste género. De acordo com Tavares, Meira e Amaral (2021, p. 2)

0s mapas mentais possuem potencial pedagdgico ja& consolidado e, ao adicionar
novas caracteristicas como tecnologia, diversificagdo de midias e interatividade,
estabelecemos algumas novas vantagens para a ferramenta: a tecnologia aproxima as
praticas escolares da realidade do estudante, que vivencia um universo digital; a
diversificacdo de midias propicia uma midia rica, a qual permite atingir estudantes
com diferentes perfis e necessidades de aprendizagem; porém, a interatividade
agrega mais dinamismo e interagdo as atividades escolares, se estabelecendo como
uma pratica de metodologia ativa de aprendizagem

Essa diversidade semidtica, ou seja, a possibilidade de se utilizar cores, formas
diferentes, fontes variadas, imagens, desenhos e tantos outros recursos, tanto visuais quanto
textuais, coadunam para aprimorar 0 processo de aprendizagem a partir da percepcdo de
outras linguagens, presentes no mapa mental. Segundo Gomes, Brettas e Marques (2020, p. 5)

[...] o uso das tecnologias, quando planejado e direcionado, contribui para o0 aumento
da interacdo entre os docentes e os estudantes, permitindo conhecer melhor as
dificuldades desses, estabelecer vinculos mais s6lidos com a classe, além de
incentivar a autonomia nos estudantes, que passam a compreender a sua importancia
na construcéo coletiva de saberes.

Concordamos com Tavares et al (2021, p.5) quando explica que

as novas midias digitais, como a Internet, estdo, cada vez mais, integrando midias
anteriores, como texto, audio e video, e adicionando novos componentes, como a
interatividade. O resultado sdo midias mais ricas, pois diferentes midias tém
diferentes potenciais educacionais.
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congresse nacional o A paraa Utilizacdo mapas mentais como recurso pedagogico avaliativo, €
necessario ter planejamento prévio estabelecido e objetivo bem definido para, finalmente,
poder estabelecer critérios avaliativos consistentes e coerentes.

Os mapas mentais podem ser facilitadores para a aprendizagem significativa uma

vez que acabam sendo auto-explicativos. Na visdo de Horta

a estrutura dessa ferramenta pedagdgica tem por objetivo torna-lo explicativo,
permitindo elencar em topicos o0 assunto a ser abordado, de forma organizada, como
ramificacdes de informacdes que se interligam e, assim, acrescentam mais qualidade
ao material. No contexto educacional auxilia na associacdo dos novos
conhecimentos a informagdes ja conhecidas, o que contribui significativamente para
melhorar a memorizacdo e a estruturacéo dos conceitos. (2021, p. 157)

Acreditamos que seja nesta ramificacdo de conceitos e ideias que devamos focar
para poder avaliar a criacdo dos mapas mentais. Observando sua relevancia, relacoes
semanticas e coeréncia. Compartilhamos com Luckesi (2005, p. 4) a ideia que “a questdo
central da préatica da avaliacdo na escola ndo estd nos instrumentos, mas sim na postura
pedagodgica e consequentemente na pratica da avaliacdo”. Enquanto educadores devemos
compreender a avaliagdo como uma construgdo da aprendizagem e ndo como uma acao para

atribuir um valor.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Este trabalho foi desenvolvido a partir da anélise de diversos mapas mentais
criados por estudantes do 4° ano médio integrado de uma instituicdo publica de ensino. Como
resultados, foi possivel perceber que em sua maior parte ndo ha a utilizacdo de imagens,
priorizando o uso de palavras-chave e conceitos.

Também se observou que mesmo tendo mais tempo para sua elaboracdo e
podendo consultar outros materiais disponiveis, ha explicacdes e exemplos equivocados sobre
0s assuntos abordados. Abaixo, vamos analisar alguns mapas mentais para ilustrar nossos
resultados. Na figura 1 observamos uma pluralidade de formas geomeétricas, uso de negrito e
de cores (laranja, verde, azul, bege, preto) tanto utilizadas no texto verbal, quanto nas formas
e termos sublinhados ou tachados, tudo isto acaba destacando as diversas partes da
explicacdo: tempos verbais, exemplos, tipos de frases e tantos outros recursos semiéticos que

auxiliam na compreenséo, fixacao e, sobretudo, no destaque da informacéo.
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Fonte: Google sala de aula da turma

Podemos observar que na figura 1 que ha uma harmonia visual muito grande, uma
vez que 0 uso da cores deixa evidente os exemplos, as explicagcdes, os tempos verbais
abordados e os esquemas indicando a formacdo de cada um. O estudante saiu da palavra
chave, que vem entre aspas” e fez suas relagdes com os assuntos trabalhados, como explicado
por Horta (2021).

E importante ressaltar que foi utilizado um quadro (tipo lembrete) para chamar
atencdo sobre as mudancas que ocorrem no presente simples. Mais acima, existe uma pastinha
de arquivos, uma lampada e umas estrelas. Lanco o questionamento se estas imagens foram
utilizadas para ilustrar de maneira aleatoria ou relacionam-se para complementar o sentido do

mapa mental? VVamos analisar a figura 2, logo abaixo.

Figura 2 — Mapa metal 2
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Fonte: Google sala de aula da turma
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Na figura 2 podemos observar que as ligagdes sairam da imagem do “cérebro na
caixa” e o assunto abordado estd em destaque logo acima, no caso “verbos”. De forma
também clara e agradavel aos olhos, podemos compreender as explicacfes e os exemplos. No
entanto, ndo houve maiores destaques, utilizando-se apenas das cores rosa e azul para
escrever, ao contréario do que vemos na figura 1.

Por fim, analisaremos um trabalho desenvolvido por outro estudante da mesma
turma. E visivel que neste caso ndo estamos observando um mapa mental, porém, um resumo.
Mesmo tendo utilizado recursos semioticos para destacar a explicagdo, com: cores, simbolos,
fontes distintas, o objetivo maior, que era a criacdo do género, ndo foi alcancado. Mesmo
assim, o estudante foi avaliado levando em consideracdo os pontos existentes, que poderiam

muito bem estarem contidos no mapa mental.

Figura 3 — Mapa mental 3

REGRAS DE
FORMACAO

EXEMPLOS

Class - Classes/ Flash - Flashes/ Do - Does
Cry - Cries/ Study - Studies

Play - Plays/ Enjoy - Enjovs/ Obey - Ob
O passado simples dos verbos regulares ¢ formado
acrescentando-se |/, e ao final do verbo.

I don’t wanna eat/ We don’t wanna eat
Ex: Work - /Love - / Study -

He doesn 't like me/ She doesn 't like me

Os verbos irregulares sio aqueles que
e, portanto, costumam
ser mais complicados para os estudantes.

Do I know you?' Do they know you?

Does he make this?/ Does she make this?

Ex: Begin - / Feel - '/ Speak -

RAFAEL AFONSO SANTOS DA SILVA 4° IND MAT

Fonte: Google sala de aula da turma

Recorro a Kleiman (2007, p.4) quando afirma que a “escola, agéncia de
letramento por exceléncia de nossa sociedade” deve oportunizar espagos para expor os
estudantes a “praticas sociais letradas” e, com isso, estimular “0s multiplos letramentos da
vida social, como o objetivo estruturante do trabalho escolar em todos os ciclos™.

A comunicacdo humana é estabelecida por géneros, de acordo com Bakhtin
(2003), e a aprendizagem adequada, assim como sua producéo (independente do suporte no
gual seja desenvolvido), estabelecera os requisitos necessarios para a autonomia do aprendiz,

em seus diversos contextos comunicativos, sejam eles orais ou escritos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Espera-se que 0s mapas mentais possam tornar-se ferramentas pedagogicas mais
utilizadas para contextos avaliativos, porém, para tanto, ainda € necessario estabelecer
critérios claros de avaliag&o.

O mapa mental como ferramenta avaliativa aparenta ter sido melhor aceito pelos
estudantes, pois aparentemente, ndo apresenta uma aparéncia tdo hermética quanto as provas
tradicionais. Os critérios para suas corre¢des ainda estdo sendo estabelecidos e analisados.

A escola ¢ a instituicdo responsavel pelo ensino dos géneros textuais a fim de
oportunizar, ndo s6 o contato, porém a compreensdo e utilizacdo em seus diversos contextos
de producdo. Assim, o estudante terd autonomia para produzi-los e utiliza-os adequadamente,

de maneira consciente.
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