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RESUMO

Este artigo versa sobre a carreira docente abordando aspectos presentes na constituicdo da
profissionalidade do professor de Matematica. Os estudos em torno da profissionalidade
docente vem surgindo nas investigacdes como uma nova perspectiva de abordagem da profissdo
emergindo de um processo de construgédo social. Nesse sentido, refletimos sobre o conceito da
profissionalidade na visdo de alguns autores associando também, a visdo de professores de
Matematica participantes da pesquisa. Do ponto de vista metodoldgico, o texto resulta de uma
revisdo bibliografica e da analise critica das respostas obtidas a partir de um questionario aberto
enviado por e-mail a dez professores de Matematica que se encontram em varias fases da
carreira docente. Os olhares dos professores sobre a profissionalidade docente advém de
especificidades particulares relativas a formacdo constituida tanto pelo desenvolvimento
pessoal, profissional e institucional vivenciadas por eles durante a trajetoria docente.
Observamos que a forma como vai acontecendo essa articulacdo evolui ao longo da carreira
docente, e mostra-se indissocidvel, pois é impregnada de concepcOes, valores e relacGes
interpessoais entre os participantes do processo. Portanto, inferimos que a profissionalidade
coloca os professores como atores sociais, que se movem, constroem atividades e estdo em um
agir constante interligando a sua vida a profissao.
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INTRODUCAO

Este trabalho versa sobre a carreira docente abordando aspectos presentes na
constituicdo da profissionalidade do professor de Matematica, mas especificamente tentando
entender o conceito de profissionalidade e seu significado para compreensdo da atividade

profissional. Este conceito necessita de permanente reflexdo, tendo em vista as condicdes do
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exerciciodocente; a-realidade em que o professor esta inserido, assim como, o contexto social,
historico, politico e cultural.

Os estudos em torno da profissionalidade docente vem surgindo nas investigacfes
como uma nova perspectiva de abordagem da profissdo emergindo de um processo de
construcdo social. Face a isto, € necessario compreendermos este processo olhando para as
marcas concebidas durante a carreira docente e, também para 0s novos desafios postos pela
realidade educacional.

Nessa perspectiva, pensar no desenvolvimento de uma profissionalidade reflexiva
diante de diferentes paradigmas da formacdo de professores que tém orientado préaticas e
politicas de formacdo docente torna-se um desafio enfrentado pelos professores na sociedade
contemporanea. Sendo assim, a admissao de novos papéis e funcdes profissionais dadas ao
professor exigem dele uma postura investigativa, dialdgica, reflexiva e critica que, muitas
vezes, ndo é ensinada na academia e acaba sendo incorporada na pratica de acordo com as
concepcdes adquiridas ao longo da vida.

Considerando este contexto, o objetivo deste trabalho € refletir sobre o conceito da
profissionalidade na visdo de alguns autores associando também, a visdo de professores de
Matematica participantes da pesquisa. Para isso, utilizamos uma abordagem qualitativa
abordando teoricamente o tema, e posteriormente aplicando um questionario online no Google
Forms, enviado a 10 professores e respondido por 5 que lecionam a disciplina de Matematica.

A seguir, descrevemos a fundamentacgdo tedrica que da sustentacdo ao trabalho, os
procedimentos metodoldgicos, a analise dos dados advindos desse processo e por fim,
apresentamos as consideracoes finais refletindo sobre as principais contribui¢fes desta pesquisa

para a profissdo docente e futuras pesquisas.

NOTAS SOBRE A PROFISSIONALIDADE DOCENTE

Dentre tantas questdes relacionadas a formacédo de professores em seus varios niveis,
investigamos compreender melhor a constituicdo da profissionalidade do professor de
Matematica. Para isto, buscamos entender o conceito de profissionalidade na visdo de alguns
autores que pesquisam sobre 0 mesmo interesse tematico.

Segundo Ambrosetti e Almeida (2009, p. 593), “investigar o trabalho docente na
perspectiva da profissionalidade implica compreender os professores como atores sociais que,
agindo num espaco institucional dado, constroem nessa atividade sua vida e sua profissao”.

Trata-se de um ponto de vista concordante com o apresentado por Tardif e Lessard (2005, p.
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38)que-afirmam queosprofessores sao atores que “[...] dao sentido e significado aos seus atos,
e vivenciam sua funcdo como uma experiéncia pessoal, construindo conhecimentos e uma
cultura propria da profissdo”.

A esse respeito, Sacristan (1995) ressalta que,

A atividade docente ndo é exterior as condigdes psicoldgicas e culturais dos
professores. Educar e ensinar é, sobretudo, permitir um contato com a cultura,
na acepcdo mais geral do termo; trata-se de um processo em que a propria
experiéncia cultural do professor é determinante (SACRISTAN, 1995, p. 67).

Para Novoa (1995), ser professor obriga a opg¢des constantes, que cruzam a nossa
maneira de ser com a nossa maneira de ensinar, e que desvendam na nossa maneira de ensinar
a nossa maneira de ser, ou seja, sdo relagdes construidas dotadas de concepcBes pessoais e que
ao longo da carreira vdo tomando forma moldando a identidade do professor. Essas relagdes
particulares da profissdo docente nos ajuda a entender a complexidade do processo de tornar-
se professor.

O conceito de profissionalidade docente encontra-se em desenvolvimento, segundo a
literatura, como afirmam Gorzoni e Davis (2017). Com a intencdo de contribuir com a
compreensdo tedrica do termo citado, as autoras desenvolveram um estudo que apontou que
sdo diversos 0s aspectos associados a profissionalidade docente como: a maneira de ser e atuar
como docente; o desenvolvimento de uma identidade profissional construida nas a¢bes do
professor; a construcdo de competéncias e o desenvolvimento de habilidades proprias do ato de
ensinar conquistadas durante a formacdo inicial e/ou continuada e também ao longo das
experiéncias de trabalho do professor.

Desta forma, podemos perceber que a profissionalidade é complexa e compreende uma
diversidade de fatores intrinsecos e extrinsecos ao trabalho docente, o que torna seu
entendimento importante, pois reflete no desenvolvimento profissional vinculada ao
desenvolvimento pessoal do professor.

Sacristan (1991, p. 64) define profissionalidade como “a afirmagdo do que ¢ especifico
na acao docente, isto é, 0 conjunto de comportamentos, conhecimentos, destrezas, atitudes e
valores que constituem a especificidade de ser professor”. Para 0 autor o conceito de
profissionalidade modifica-se de acordo com o momento historico e a realidade social a ser
adotada no ambiente escolar.

Segundo Rold&o (2005, p. 109) a profissionalidade pode ser vista como um processo

progressivo de construcao profissional que acompanha o professor ao longo de toda a carreira
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e;°portanto;-pode-ser-caracterizada como o “conjunto de atributos, socialmente construidos, que
permitem distinguir uma profisséo de outros muitos tipos de atividades, igualmente relevantes
e valiosas”. Infere-se desta definicdo, que a docéncia como construcdo social mobilizam
conhecimentos especificos do seu trabalho carregados de subjetividade.

Para Nufiez e Ramalho (2008), a profissionalidade esta relacionada a dimensdo que
corresponde ao conhecimento, aos saberes, técnicas e competéncias necessarias a atividade

profissional e que,

Por meio da profissionalidade, o professor adquire as competéncias
necessarias para o desempenho de suas atividades docentes e o0s saberes
proprios de sua profissdo. Ela estd ligada as seguintes categorias: saberes,
competéncias, pesquisa, reflexdo, critica epistemoldgica, aperfeicoamento,
capacitacéo, inovacéo, criatividade, pesquisa, dentre outras, componentes dos
processos de apropriacdo da base de conhecimento da docéncia como
profissdo (NUNEZ E RAMALHO, 2008, p. 4).

As referéncias aqui postas sobre a profissionalidade docente na visdo de Sacristan
(1991), Rold&o (2005), Nufiez e Ramalho (2008), apresentam consenso ao se reportarem como
aspectos inerentes a agdo docente. Nesse sentido, consideramos a profissionalidade como o
conjunto de a¢des inerentes ao papel do professor, que comportam além de percepcdes, opinides

e sentimentos, concepcdes adquiridas ao longo da carreira docente.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa versa sobre a carreira docente abordando aspectos presentes na
constituicdo da profissionalidade do professor de Matemaética. Através de uma abordagem
qualitativa, construimos o texto que resulta de uma revisdo bibliografica e da analise critica das
respostas obtidas a partir de um questionario aberto enviado por e-mail a 10 professores de
Matematica que se encontram em Vvérias fases da carreira docente.

Fiorentini e Lorenzato (2006, p. 110) afirmam que a abordagem qualitativa “busca
investigar e interpretar o caso como um todo orgéanico, uma unidade em acdo com dinamica
propria, mas que guarda forte relacdo com seu entorno e contexto sociocultural”. Desse modo,
buscamos entender esse entorno, construindo a partir do olhar de varios autores o que é
profissionalidade docente. Com o entendimento do conceito, partimos para a elaboracéo do
questionario aberto e, posteriormente o envio por e-mail.

Escolhemos para este trabalho, as respostas de 4 professores de Matematica que se

encontram em diferentes etapas da carreira docente. Os participantes foram nomeados de P1
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(professor 1);P2;:P3 e P4;:com o intuito de preservar a identidade e seguir os padrfes éticos da
pesquisa cientifica.

Todos os participantes concluiram o curso de graduacdo em instituicGes publicas de
ensino e atualmente lecionam a disciplina de Matematica em escolas publicas. Sobre o tempo
de atuacdo docente, P1 tem 10 anos de carreira, P2 tem 2 anos, P3 tem 6 anos e P4 tem 3 anos.
Isso mostra que os participantes estdo em diferentes etapas da carreira ao consideramos o ciclo
de vida dos professores de Huberman (2000).

Das questdes que integraram o questionario, selecionamos quatro para analise, a saber:
Como vocé aprendeu/aprende a ser professor? O que vocé entende por profissionalidade
docente? Quais fatores contribuem para a construcdo da profissionalidade docente? Quais
fatores podem impedir o desenvolvimento da profissionalidade docente?

A seguir, analisamos as respostas com o intuito de responder ao objetivo pretendido
neste trabalho, ou seja, refletir sobre o entendimento que os professores tém sobre a

profissionalidade e como ela vem se constituido ao longo da atuacao docente.
OS OLHARES DOS PARTICIPANTES SOBRE A PROFISSIONALIDADE DOCENTE

O significado de “aprender” esta associado ao ato de adquirir conhecimento. Este
conhecimento pode ser adquirido através de habilidades intelectuais ou por experiéncia que
requer pratica. Logo ndo ha um s6 meio para se aprender, por isso referindo-se a questao “como
voceé aprendeu/aprende a ser professor” os participantes recuperaram memorias da sua trajetéria

de formacdo, citando aspectos presentes nesse processo. Eles relataram:

Na minha formagdo inicial, na préatica profissional e de forma continua, pois a
cada dia aprendemos mais (P1).

Aprendi observando e relembrando exemplos de profissionais que considero
6timos professores e também por meio da préatica em meu processo de
formacado inicial, em que participei de projetos de pesquisa e extensao que me
auxiliaram a me descobrir enquanto professor (P2).

Eu aprendi a ser professor na préatica. Durante a graduagdo e a pds-graduacao
aprendi bastante coisa com relagdo a minha profissdo, mas foi através da
pratica que eu pude consolidar esses conhecimentos (P3).

Aprendemos a ser professor todos os dias. Aprendemos no nosso curso de
graduacdo, nas formagdes continuadas, aprendemos quando estamos na escola
lecionando para nossos alunos, ou observando outros professores, e assim
vamos nos construindo professores, com o outro e para o outro (P4).
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cnoreo:POClEMOS: sPerceber que 0s participantes da pesquisa déo énfase, especialmente a ~
formacé&o inicial, como espaco privilegiado no processo de constituicdo da profissionalidade
docente. Também € destacado o exemplo de outros professores como base para exercer a
atividade docente, além do desenvolvimento da préatica cotidiana em sala de aula. Desta forma,
inferimos que a constituicao da profissionalidade estd impregnada de concepg¢des que envolvem
multiplos atores e fatores (BARBOSA, 2021), que estdo imbricados na acéo docente.

O segundo questionamento que apresentamos é sobre o entendimento do que é

profissionalidade docente. Eis as respostas dos professores:

Aprender a ser docente. Aprender de diversas formas em diferentes lugares.
(P1).

Acredito que se relacione ao saber ensinar e aprender, inovar, criar,
reconstruir, repensar, ouvir, aprender com erros (P2).

Refere-se a construgdo da identidade profissional do professor (P3).

Entendo que profissionalidade docente, esta ligado com o quanto o professor
esta dedicado a sua profissao (P4).

Todos esses tragcos fazem parte da profissionalidade docente, embora a visdo dos
professores sobre ela seja ampla, cada um expressou concepgdes que estdo ligadas a acao
docente e 0 que € inerente a profissdo, pertencendo assim, conforme Sacristan (1999, p. 65) ao
“o conjunto de comportamentos, conhecimentos, destrezas, atitudes e valores que constituem a
especificidade de ser professor”, defini¢cao dada pelo autor a profissionalidade docente.

No que tange aos fatores que contribuem para a construcdo da profissionalidade docente,

obtivemos as seguintes repostas:

O saber ensinar, saber aprender, saber ouvir, observar, dentre outros fazem
parte da construcdo (P1).

Experiéncias, dentro e fora da sala de aula e formacdo inicial e continuada que
proporcionem ao profissional o desenvolvimento de competéncias que o
auxiliem a conduzir as suas aulas e também compreender quem sd0 0s seus
alunos (P2).

A diversidade de programas e projetos que os estudantes tém a oportunidade
de participar desde a graduacdo. O contato que esses estudantes podem ter,
desde cedo, com o ambiente escolar (P3).

Formacdo do professor, ética, premissas e crengas (P4).
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conoresso nfAepgrtir- da-fala-dos docentes, observamos que o professor adquire as competéncias
necessarias para o desempenho de suas atividades docentes por diferentes meios e espacos.
Segundo Huberman (2000), o desenvolvimento da carreira é processual e ndo uma sucessdo de
acontecimentos. O professor se constitui na profissionalidade do ser e fazer docente, gerando
experiéncias e aprendizagens, cingindo o eu profissional e 0 eu pessoal, estes, destacados por
Novoa (1995) como elementos inseparaveis na profisséo docente.
Vejamos algumas respostas dos participantes referentes aos fatores que podem impedir

o desenvolvimento da profissionalidade docente.

Falta de compromisso com a profissao (P1).

Falta de vivéncias, incentivos e qualidade de formacdo, seja inicial ou
continuada (P2).

Pensando em termos de formacgdo inicial, a falta de investimento das
universidades em laboratérios, em programas de Iniciacdo a docéncia ou
residéncias pedagdgicas, por exemplo. Pensando no campo de trabalho, a falta
de estrutura que muitas instituicdes e a ndo valorizacdo do profissional (P3).

A falta ou falha nos fatores que contribuem para sua construgéo (P4).

Tais fatores, como falta de compromisso, investimento e incentivo para a formacao
causam desvalorizacdo da profissdo e sdo os maiores obstaculos para o desenvolvimento da
profissionalidade, refletindo diretamente no contexto social e escolar. A observacgéo do fazer
docente e das vivéncias cotidianas colaboram para a constituicdo da profissionalidade docente.

Podemos inferir que a forma como se olha a profissionalidade docente depende de
fatores como espaco, tempo, condi¢des de trabalho, historia de vida, entre outros, que permitem
associar determinados momentos da carreira a etapas de acordo com os anos de docéncia. Sendo
assim, P2 e P4 encontram-se na fase da entrada na carreira onde vivencia-se o choque da
realidade, paralelo ao entusiasmo de assumir a profissdo, P3 estdo na fase da estabilizacdo
caracterizada pela conquista da autonomia e o sentimento de pertencimento a uma categoria
profissional, enquanto que P1 esté na fase da diversificacdo e questionamento que corresponde
a busca novos desafios e duvidas quanto a carreira e quanto a profisséo.

Os olhares dos professores sobre a profissionalidade docente advém de especificidades
particulares relativas a formacao constituida tanto pelo desenvolvimento pessoal, profissional
e institucional vivenciadas por eles durante a trajetdria docente. Observamos que a forma como

vai acontecendo essa articulagdo evolui ao longo da carreira docente, e mostra-se indissociavel,
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pois-€ impregnada de concepcdes, valores e relacdes interpessoais entre os participantes do

processo.
TECENDO CONSIDERACOES

Esta pesquisa buscou refletir sobre o conceito da profissionalidade na visao de alguns
autores, associando também, a visdo de professores de Matematica. Nessa perspectiva,
Sacristan (1991), Rolddo (2005) e Nufiez e Ramalho (2008) ao contribuirem com a
compreensdo tedrica do conceito de profissionalidade apresentam consenso ao se reportarem a
acao docente. Portanto, chegamos a conclusdo que o conjunto de acGes inerentes ao papel do
professor, que comportam além de percepcdes, opinides e sentimentos, concepc¢des adquiridas
ao longo da carreira docente podem ser chamadas de profissionalidade docente.

J& na percepc¢do dos professores de Matematica participantes, a profissionalidade esta
relacionada ao “aprender” por diferentes meios e espacos, sendo a formacéo inicial e a préatica
cotidiana, citadas como principais componentes do processo de constituicdo do professor. O
aprender esta mais relacionado a dimensdo empirica do conhecimento, ou seja, as experiéncias
vivenciadas durante a carreira.

Consideramos que, face a reflexéo feita ao longo deste trabalho, ampliar as discussfes
levando a uma compreensdo da carreira docente € construir novos caminhos de investigacdo
que colaboram para o desenvolvimento do professor. Assim, é possivel confirmar que a
constituicdo da profissionalidade docente evidencia-se nos relatos, além das observagdes
referentes a acdo docente, como uma forma singular que perpassam os modos de ensinar de
cada professor. Portanto, inferimos que a profissionalidade coloca os professores como atores
sociais, que se movem, constroem atividades e estdo em um agir constante interligando a sua
vida a profissao.

Vislumbramos, novas possibilidades de pesquisas com o enfoque reflexivo da tematica
aqui discutida, olhando para a profissionalidade como viés investigativo, para melhoria da
profissdo docente pautada na formacéo profissional de qualidade.
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