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RESUMO

A maneira de debater e buscar solucbes para a questdo ambiental da atualidade perpassa pela
visdo de mundo e de meio ambiente, que s@o construgdes individuais fortemente influenciadas
pelas vivéncias escolares. Tais visdes podem ser compreendidas no bojo das representacdes
sociais e de meio ambiente. O objetivo desse estudo foi analisar as concepgdes de meio
ambiente apresentadas por estudantes do ensino médio no transcorrer de interacdes dial6gico
comunicativas. Tendo como guia a abordagem qualitativa, a pesquisa foi realizada por meio da
Metodologia da Investigagdo Comunicativa, (GOMEZ, et al, 2006), que tem a linguagem, a
intersubjetividade e a dialogicidade como pontos estruturantes para uma interacdo
horizontalizada entre os participantes da pesquisa. Os procedimentos metodolégicos utilizados
foram as entrevistas em profundidade e os Grupos de Discussdo Comunicativos (GDC). Os
resultados observados demonstraram que no decorrer das interacBes comunicativas ocorreram
reconstruces nas concepgdes de meio ambiente apresentadas inicialmente pelos estudantes.
Tais transformacBes foram ressignificadas por meio das discussfes e reflexdes promovidas nos
encontros do GDC.

Palavras-chave: Questdo ambiental, Concepcdo de meio ambiente, Educacao
ambiental, Perspectiva critica, Dialogo.

INTRODUCAO

Desde a Revolucdo Industrial, encadeada na segunda metade do século XIX e a
disseminacdo do capitalismo nas sociedades democraticas, assentado em atividades
econbmicas que acarretaram em intensos impactos ambientais e desigualdades sociais,
que o debate social acerca da questdo ambiental vem tornando-se cada vez mais

pungente. Sobre este fato Lima (1999) argumenta que a questdo ambiental,

[...] revela o retrato de uma crise pluridimensional que aponta para a
exaustdo de um determinado modelo de sociedade que produz,
desproporcionalmente, mais problemas que solucdes e, onde as
solucBes propostas, por sua parcialidade, limitacdo, interesse ou ma fé,
terminam se constituindo em nova fonte de problemas (p. 1).
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Tais compreensdes fizeram emergir movimentos ambientais em prol da
transformacdo da realidade socioambiental e da luta por justica social. A partir de
meados do século XX uma sucessdo de eventos contribuiu para alavancar o debate
sobre a questdo ambiental e os riscos dos impactos ambientais promovidos por
determinadas atividades antrépicas. Tais debates culminaram em pesquisas na area da
ecologia, o crescimento dos movimentos ambientalistas e as conferéncias mundiais
promovidas pela Organizacao das Nac¢6es Unidas (LOUREIRO, 2012).

A divulgacgdo por parte da midia dos referidos eventos, além de trazer nocdes de
meio ambiente para o conhecimento do grande publico, fomentou a elaboracdo de
documentos de referéncia, tratados e legislacbes orientados para o controle e
conservacdo do patriménio natural, contexto em que a educacdo ambiental tambem foi
concebida. A inser¢do da educacdo ambiental nos curriculos escolares nacionais se deu
a partir de 1990, como consequéncia do movimento de renovacdo legislacional e
curricular, marcados principalmente pela promulgacdo da nova Lei de Diretrizes e
Bases, Lei n°® 9394 em 1996.

A partir do exposto, acrescentamos que, dentre todas as tendéncias ou enfoques
de educacdo ambiental buscamos aproximarmo-nos das perspectivas criticas, pois esta
leva em conta a reflexdo sobre as praticas pedagogicas, a dimensdo politica que envolve
todos 0s processos sociais e a participacdo da comunidade nas vivéncias escolares. Essa
tendéncia de educacdo ambiental pode ser compreendida nos escritos de Guimaraes
(2007), Layrargues e Lima (2014) e Loureiro (2015). Nesse particular, Guimaraes

observa que:

Para vivenciar as contradigbes existentes na realidade, realizar a
potencialidade do ser atraves das relagdes politicas, sociais e com 0
meio ambiente, é que se faz necessario em um processo de EA
associar a atitude reflexiva com a agdo, a teoria com a pratica, o
pensar com fazer, para realizar um verdadeiro “didlogo”, como bem
define Paulo Freire em sua proposta educacional (GUIMARAES,
2007, 32).

Imerso nesse debate, Layrargues argumenta que a educacdo ambiental critica,
além da preocupagdo politica possui a caracteristica de “[...] conjugar-se com 0

pensamento da complexidade ao perceber que as gquestdes contemporaneas, como € o
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caso da questdo ambiental, ndo encontram respostas em solugdes reducionistas”
(LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 33).

Em consonancia com a perspectiva critica da educacdo ambiental, Loureiro trata
também da questdo mais ampla da Educacdo, atravessada pela Teoria Critica. Nesse
sentido, 0 autor sustenta que:

A educacdo é um ato politico e intencional e, para nos, criticos, sua
finalidade esta na supressdo das formas de dominagdo e expropriacao
gue determinam as injusticas sociais e ambientais contemporaneas e
que reduzem a vida a mercadorias. As mudancas que a situacdo atual
impde, portanto, s&o muito mais radicais e complexas do que o senso
comum que a educagdo ambiental dissemina discursivamente [...]
(LOUREIRO, 2015, p. 36).

Em uma tentativa de superar os problemas da questdo ambiental, quando
abarcada de forma conservacionista, pragmatica ou ingénua, pensadores
contemporaneos da educacdo ambiental, apresentados sucintamente neste texto, nos ddo
pistas de que a poténcia da educacdo ambiental pode decorrer de permanéncia,
constancia, insisténcia, continuidade, resiliéncia e de sua capacidade de estimular e
promover o didlogo e a reflexdo critica e participativa entre os interlocutores da
educacdo ambiental escolarizada.

Nessa perspectiva, 0 objetivo desse estudo foi compreender as concepgdes de
meio ambiente apresentadas pelos estudantes do ensino médio no inicio da pesquisa, por
meio dos dialogos sucedidos nas entrevistas em profundidade. E, posteriormente aos
debates e reflexdes promovidos nos GDC, observar se houve transformacdes nas
concepcOes de meio ambiente dos estudantes e analisar como tais concepgbes foram
sendo reconstruidas no decorrer dos encontros coletivos.

O caminho para compreender a interpretacdo dos estudantes a respeito de temas
relacionados a questdo ambiental e a ecologia, fundado na comunicacdo horizontal e
dialdgica, realizado por meio de entrevistas individuais em profundidade, gravadas em
audio, que apds transcritas, as quais foram retomadas com os participantes de modo a
estimular a reflexdo e a reconstrucdo sobre o que foi apresentado inicialmente como
conceito de meio ambiente. Apds as ressignificacOes individuais foram realizados
grupos de discussdao comunicativos para socializar os saberes e possivelmente chegar a

um consenso ou aproximacoes coletivas.
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Entendemos que as posturas e atitudes dos estudantes diante das situacoes reais
relacionadas a questdo ambiental e a sustentabilidade estdo diretamente relacionadas a
visdo de mundo, de sociedade e de ser humano construidas por eles. Portanto,
compreender as concepcbes de meio ambiente dos estudantes pode ser um ponto de
partida para a (re) organizacdo de préaticas pedagdgicas no campo da educacdo
ambiental e do ensino de ciéncias, direcionada para uma andlise critica da realidade e da

busca pela transformagéo social.

METODOLOGIA

Partirmos do principio de que todo método é composto pelas dimensdes teoricas
e instrumentais. Com relacdo a dimensdo tedrica, esta pesquisa com abordagem
qualitativa foi desenvolvida por meio da Metodologia de Investigagdo Comunicativa,
que tem a linguagem, a intersubjetividade e o didlogo como pontos estruturantes, que
devem perpassar todo o desenvolvimento da pesquisa, em uma dinadmica de interlocucéo
horizontalizada entre os sujeitos participantes da pesquisa. Os pressupostos conceituais
da metodologia séo respaldados na teoria da acdo comunicativa de Habermas (2016) e
na teoria da dialogicidade de Freire (2013), conforme Gdmez, et al, (2006).

Em sua teoria da acdo comunicativa, Habermas (2016) sustenta que todas as
pessoas sdo capazes de desenvolver a linguagem e produzir acdo. A respeito do
conjunto de elementos em que pode desdobrar-se a comunicagdo, como a fala, mais

especificamente, Prado pondera que:

A teoria da comunicacdo Habermasiana é uma teoria da agdo social ou
teoria do agir, construida, entre outros pontos de partida tedricos, a
partir da teoria dos atos de fala. Falar é agir, tal é o primeiro passo a
considerar. A énfase na linguagem refere-se ndo ao conteldo
proposicional da frase, mas a forca ilocucionaria (PRADO, 2014, p.
13).

A comunicacdo, a fala e a pronuncia sdo carregadas de potencial
transformador, assim Habermas (2016) propfe que pensemos um agir pautado na

linguagem igualitéria e na intercomunicacao entre 0s sujeitos participantes da pesquisa,

que conduzira ao entendimento e & acdo transformadora.
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A dialogicidade, conforme teorizado por Freire (2013) é consonante com estes
principios de horizontalidade, humildade, ao qual estd associada uma curiosidade
epistemoldgica, contréria ao autoritarismo e as relagfes de poder. O autor esclarece que:

Os regimes autoritarios sdo inimigos da curiosidade. Punem o0s
cidadaos por sua curiosidade. O poder autoritario é bisbilhoteiro e ndo
curioso, indagador. A dialogicidade, pelo contrario, estd cheia de
curiosidade, de inquietacdo, de procura. De respeito, igualmente, de
um pelo outro, os sujeitos que dialogam. A dialogicidade sup®e
maturidade, aventura do espirito, seguranca ao perguntar, seriedade na
resposta. No clima da dialogicidade, o sujeito que pergunta sabe, ao
perguntar, a razdo por que pergunta. Ndo pergunta por puro perguntar
ou para dar a impressao, a quem 0 ouve ou a ouve, de que esta vivo ou
viva. (FREIRE, 2013, p. 140).

Com o intuito de despertar a curiosidade e a dialogicidade freireana, neste
campo de atuacdo, tanto o pesquisador, quanto os sujeitos da pesquisa, sdo participantes
igualitarios, com as mesmas condicdes de tomada de decisdo, rompendo, assim, com as
relacdes hierarquizadas.

No concernente a dimensdo instrumental, na pesquisa de campo deste estudo
foram utilizadas as técnicas de entrevistas em profundidade e os Grupos de Discusséo
Comunicativos (GDC), nos quais houve uma constante busca pela pratica do dialogo
igualitario. Tanto as entrevistas, quanto os GDC foram gravados em audio, com o
consentimento dos participantes. Apds um periodo de transcricdo das entrevistas
individuais para textos grafados, os assuntos foram revisitados nos GDC, com o
objetivo de propiciar a reflexdo, a autorreflexdo e a reconstrucdo dos conhecimentos
abordados®, como o conceito de meio ambiente.

A pesquisa de campo foi realizada com oito estudantes que cursavam o terceiro
ano do ensino médio de uma escola estadual do municipio de Rondonépolis-MT. Os
estudantes foram selecionados com o auxilio dos professores regentes, segundo o
critério de serem participativos e envolvidos nas diversas atividades e projetos que a
escola desenvolve, como aqueles relacionados a educacdo ambiental.

Foram realizados quatro encontros do GDC, com o intuito de provocar o debate

no coletivo sobre as compreensdes e concepgdes dos estudantes acerca de temas

3 Este estudo corresponde a uma parte da pesquisa de campo realizada em 2017 para a obtencdo do titulo
de Mestra em Educacgdo do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Mato
Grosso, Campus de Rondondpolis-MT, ndo publicada no texto final da Dissertacao.
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relacionados ao meio ambiente. Tendo em vista, também, a socializacdo dos saberes
entre o grupo e a possibilidade de (re) construirmos um entendimento coletivo ou a
obtencdo de um consenso, ainda que respeitando as subjetividades continuamente.

E importante ressaltar que, muitas vezes, os estudantes ao entrarem na escola ja
trazem consigo muitas concepcOes relacionadas ao meio ambiente, entretanto, no
contexto desse estudo, os participantes que ja possuem em torno de doze anos de
escolaridade e, assim sendo, em alguma medida ja participaram de atividades
relacionadas a educacdo ambiental em sua vida escolar, como relatado nas entrevistas.
Um dos quatro eixos do roteiro utilizado nas entrevistas e nos GDC foi intitulado de
Percepcdo ambiental, em que foi direcionada a pergunta: O que vocé entende por meio
ambiente?

No segundo encontro do GDC, no eixo Percepcdo ambiental, foram discutidas
varias definicdes de meio ambiente, a partir daquelas apresentadas inicialmente pelos
estudantes durante as entrevistas e da analise de uma compilacdo de definicdes de meio
ambiente, elaboradas por Reigota (2010), sucedida por meio da leitura compartilhada de
copias impressas distribuidas.

Cumpre evidenciar que, além de levantar os dados e extrair as interpretacdes que
0s participantes observaram sobre temas delimitados, a pesquisa nesta perspectiva da
Investigacdo Comunicativa buscou as condigfes necessarias para que ocorra uma
aproximacdo com os conhecimentos cientificos a respeito das questdes da ecologia e da

Educacdo Ambiental.
CONCEITO DE MEIO AMBIENTE TECIDO PELOS ESTUDANTES

Considerando que o termo meio ambiente pode ser considerado polissémico, as
interpretacdes demonstradas pelos estudantes foram analisadas de acordo com uma
classificacdo de representacGes ambientais baseadas nos trabalhos de Sato (2004) e
Sauvé (1997). Nesta organizacdo o meio ambiente pode ser representado em sete
categorias: como natureza; como recurso; como problema; como sistema; como meio de
vida; como biosfera e como projeto de vida. Cada categoria reflete, entre outros, a visao

de mundo do interlocutor e d& uma pista do lugar ocupado pela questdo ambiental na

sociedade.
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Conforme sustentado pelas autoras, ndo existe definigdo certa e errada do termo
meio ambiente, pois 0s conceitos e terminologias relacionadas a educacdo ambiental
estdo em constante evolucdo. Ja segundo Reigota, “a compreensdo das diferentes
representaces deve ser a base da busca de negociacdo e solugdo dos problemas
ambientais” (2010, p. 20).

Assim, as definicbes de meio ambiente formuladas pelos estudantes durante as
entrevistas, foram relacionadas de acordo com sua aproximacdo a trés, dentre as sete,
categorias organizadas por Sato (2004) e Sauvé (1997). Dois estudantes descreveram o
meio ambiente representando-o “como meio de vida”, caracterizados pela casa, escola,

seu entorno, lugares para habitar:

Eu entendo mais como o ambiente onde nds vivemos, tipo onde
nos vivemos no meio ambiente. (Entrevista, Raio, abril/2017).

Meio ambiente eu referiria como lugar onde a gente vive.
(Entrevista, Vento, abril/2017).
Nestes dois exemplos, as definigdes restringem meio ambiente aos elementos
naturais, parece ndo haver a presenca do ser humano e da sociedade, suas relacfes com
outras espécies e interferéncias na dindmica dos ecossistemas, entre outros.

Outros trés estudantes associaram 0 meio ambiente “como problema a ser

resolvido™:

Se eu for falar de meio ambiente assim pelo que eu vejo € sé
coisa ruim, como desmatamento, a sujeira, tem muitos bairros
que ndo tem rede de esgoto. Assim, mas quando a gente pensa
por um lado bom, a gente s6 quer ver coisas boas, igual rua
limpa, tudo limpo sabe, sem nada no chao, muitas arvores, que é
muito bom. Mas, tem muitas pessoas que ndo cuidam, entao, por
isso que acabam desejando muito, ndo €, ai acaba sofrendo.
(Entrevista, Flora, abril/2017).

Cuidar, de preservar o meio ambiente, ndo poluir, deixar tudo
limpo, plantar mais arvores, cuidar. (Entrevista, Céu,
abril/2017).

Bom, para mim meio ambiente é uma coisa que engloba tudo, a
nossa saude, engloba nosso carater, porque isso inclui também,
porque o ambiente depende da gente também, ndo é ficar
esperando tudo pelo governo. “Ah, o governo vai arrumar gari”.
Eu mesmo acho, vamos dizer, se eu estou andando na rua, acho
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um lixo e tem logo um lixo na frente, eu pego do chdo e taco no
lixo. Entendeu? Entdo depende muito da gente também, a gente
ndo pode ficar esperando tudo pelo governo, a gente tem que
fazer a nossa parte. Entdo para mim o meio ambiente eu acho
que tem a ver com tudo, com... define nossa saude, nosso bem-
estar, nosso carater. A gente fazer aquilo, porque a gente pensa
na gente, ndo é ficar sé pensando nas pessoas. (Entrevista, Sol,
abril/2017).

Nestas definicOes, as estudantes reproduziram narrativas muito comuns aos
trabalhados de educagdo ambiental desenvolvidos nas escolas, que abordam o meio
ambiente, na maioria das vezes, do ponto de vista das adversidades, das catastrofes e
tragédias atribuidas a natureza, em que nédo sdo abordadas as causas e nem, tampouco,
as superagdes ou mitigacOes para os problemas ambientais. E os demais estudantes

definiram o meio ambiente “como natureza’:

Tudo que abrange a natureza ou nosso mundo, tudo que vem da
natureza, tudo natural e que se ndo der certo, se ndo cuidar, ndo
vai ter muito meio ambiente para o futuro. (Entrevista, Rocha,
abril/2017).

Olha, para mim, meio ambiente é natureza, vem na minha
cabeca natureza ja. Natureza, preservar assim as coisas, para
mim isso € meio ambiente. (Entrevista, Mar, abril/2017).

Meio ambiente, assim, eu creio que é todo ambiente em que
vivemos, as arvores, 0s animais, toda ecologia do Brasil, do pais
e do mundo. (Entrevista, Lua, abril/2017).

Para mim é um ambiente, assim, mais natural, de arvores,
florestas. (Entrevista, Fauna, abril/2017).

Meio ambiente eu acho que é um lugar assim, é um meio que a
gente possa, vamos dizer, € um ambiente agradavel onde
podemos sentir a natureza, sentir o ar puro da natureza. E poder
ndo desmatar, ndo poluir o ambiente. E um lugar onde podemos
nos sentirmos agradaveis, ndo com esse calor excessivo. Muitas
empresas acabam poluindo mais, a gente mesmo quando
estamos passeando de carro e joga um papelzinho de balinha
assim fora do carro. O meio ambiente € um lugar onde a gente
possa se sentir, poder ver a natureza, poder explanar assim, e
ndo destruindo, mas ajudando pra gente, voltando o0 meio
ambiente pra gente mesmo. (Entrevista, Fogo, abril/2017).
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Observa-se que, a maioria dos estudantes relacionou o termo meio ambiente com
os elementos da natureza bucdlica, intocada, fora dos meios sociais e dos espagos
urbanos. Este ambiente distante, inocente, fragil, sem utilidade, sem relacdo com a vida
cotidiana, com o trabalho ou estudo, existe no imaginario de muitas pessoas e pode ser
uma pista do motivo pelo qual, muitas vezes a questdo ambiental é subjugada como algo
menos importante ou menos urgente, pois parece ndo estar relacionada & nossa vida. E
como se, o “cuidar do meio ambiente ou da natureza” pudesse ficar para depois, j4 que
existem situacdes mais graves, como o desemprego, a inflacdo, a fome e a miséria, que
demonstram a dissociacdo entre sociedade e natureza e a auséncia do viés critico na

compreensdo do termo meio ambiente.

A RECONSTRUCAO DO CONCEITO DE MEIO AMBIENTE REALIZADA
PELOS PARTICIPANTES

Como ja mencionado, no segundo encontro do GDC, um dos assuntos retomados
foi a definicdo de meio ambiente tecida pelos participantes nas entrevistas individuais.
Além dos dialogos, utilizamos a técnica de apresentar para 0 grupo uma coleténea
contendo diferentes definicbes do termo meio ambiente, elaboradas por varios autores,
adaptada a partir da compilacdo de Marcos Reigota (2010), para que 0S jovens
confrontassem com suas concepcdes iniciais.

Esclarecemos para eles que, a diversidade de defini¢cbes ocorre em funcao dos
enfoques dos autores, cujos trabalhos sdo reconhecidos nas areas da ecologia,
psicologia, filosofia, linguistica, entre outros.

Das varias definicdes apresentadas aos estudantes, salientamos aqui, a de
Reigota, que descreve o termo meio ambiente como “o lugar determinado ou percebido,
onde os elementos naturais e sociais estdo em relacGes dindmicas e em interacdo. Essas
relacdes implicam processos de criacdo cultural e tecnoldgica e processos historicos e
sociais de transformacdo do meio natural e construido” (2010, p.14).

Comparando com as defini¢bes da ecologia, em que meio ambiente é entendido
como o conjunto de seres bioticos e abidticos e suas relacdes, na definicdo de Reigota
observa-se a presenca de elementos novos, que séo as dimensdes sociais, culturais,
tecnoldgicas, os processos histdricos, 0 meio natural e o construido. Apds as discussdes

sobre as vérias definicbes de meio ambiente, 0s participantes apresentaram
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modificacfes em suas concepcdes iniciais, chegando a um entendimento aproximado,

representado nas falas das estudantes Mar, Céu e Lua:

Penso que é o meio onde vivemos, porque como foi dito agora,
tudo € um tipo de natureza. Nao é s6 porque nao tem um pé de
arvore, que ndo ¢ uma natureza. E considerado como meio
ambiente. (Entrevista, Mar, abril/2017).

Aham, isso que me chamou a atengéo, porque antigamente vocé
via mais coisas naturais mesmo. Agora ndo, agora o ser humano
esta destruindo aquilo para construir casa, prédios, essas coisas.
E que também é um meio ambiente. (Entrevista, Céu,
abril/2017).

Na verdade, definicdo de meio ambiente vai de cada um, né?
Que nem a geografia: ela define 0 meio ambiente como o0 meio
que vivemos, 0 meio construido. Biologia ja engloba outra
Ccoisa, que € a natureza, essas coisas. Depende. (Entrevista, Lua,
abril/2017).

Eu gostei desse ultimo: o lugar percebido, que vocé...o lugar
determinado. (Entrevista, Rocha, abril/2017).

Neste ponto é possivel perceber que os participantes estdo em um processo de
reconstrucdo de suas concepgdes iniciais do conceito de meio ambiente, compreendendo
que este vai além dos elementos naturais, do cuidar ou dos problemas ambientais, como
fora expressado nas entrevistas. Passam a incorporar outros elementos, como as
modificacbes antrépicas, que estdo relacionadas as atividades sociais, culturais,

econémicas e processos historicos do ser humano.
CONSIDERACOES FINAIS

A intencionalidade desta pesquisa, alicercada intencionalmente na Metodologia
Comunicativa, nao foi apenas responder as perguntas formuladas, mas também instigar
a curiosidade e a reflexdo critica dos estudantes acerca das questdes ambientais, como a
concepcao de meio ambiente e, contribuir para a reconstrucdo ou ressignificacdo dessa.

Ressaltamos que, debater no coletivo as concepgbes dos estudantes acerca de
temas relacionados a questdo ambiental intencionou promover a socializacdo dos
saberes entre o grupo de estudantes, como também a construgdo de um entendimento

comum, orientado na dire¢do dos enfoques de educagdo ambiental critica. Enfatizamos
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que a aproximacao dos entendimentos ndo exclui o respeito a diversidade de opinibes e
as subjetividades de todos os participantes da pesquisa.

Ao analisar a questdo ambiental do ponto de vista critico, entendemos que 0s
problemas ambientais ndo ocorrem isolados dos contextos historicos, sociais, culturais e
econémicos, logo, tdo pouco as solucbes haverdo de ser encontradas de forma furtiva e
distante das outras questdes da sociedade capitalista. Por este motivo, neste estudo, 0s
didlogos com os estudantes e a promoc¢do das reflexdes foram conduzidos na direcéo
dos enfoques criticos, cujas concepcbes agregam as diferentes questBes sociais as
probleméticas ambientais.

Consideramos de grande relevancia compreender quais e de que forma os
conceitos de meio ambiente e outros relacionados a educagdo ambiental ja foram
apropriados pelos estudantes, quais eles percebem como mais relevantes ou de quais
eles tém mais distanciamentos. E, a partir dai, construir dialogicamente os conceitos que
nos conduzem a uma compreensao critica da realidade, da complexidade das questdes
ambientais com suas multiplas causas, consequéncias e solucdes, com o intuito de
desvelar os progressos da educagdo ambiental escolar e identificar onde ela pode e deve

avancar no sentido da sustentabilidade socioambiental.
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