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RESUMO

Nesse trabalho é apresentado o relato de experiéncia de uma atividade realizada no programa
Residéncia Pedagdgica da CAPES. O objeto de estudo do trabalho é o planejamento e a
avaliacdo da regéncia de uma aula de quimica para a segunda série do Ensino Médio de uma
escola publica estadual da regido metropolitana de Sdo Paulo, no contexto da pandemia. O
referencial tedrico-metodoldgico do trabalho estd ancorado na visdo socio construtivista da
educacdo e de modo mais especifico as unidades didaticas multiestratégicas, a qual busca
superar as perspectivas tecnicistas, burocraticas e tradicionais para o planejamento das
atividades de ensino. O planejamento da regéncia utilizou um modelo de ensino de ciéncias
centrado na andlise cientifica, analise pedagdgica, selecdo de objetivos, selecdo de estratégias
didaticas e selecdo de estratégias de avaliagdo. O conteudo foi selecionado a partir das
dificuldades dos alunos, apontadas pelo professor titular das turmas. Para a analise pedagdgica
foram verificadas as ideias prévias dos alunos a partir de um questionario do Google Forms. Os
resultados desse questionario subsidiaram as delimitagcdes para o planejamento da atividade de
regéncia. No planejamento da regéncia foram utilizadas estratégias didaticas com a sele¢éo de
atividades que enfatizaram a utilizacdo de recursos tecnoldgicos, como video e simulador. O
planejamento das estratégias de avaliagdo incluiu, também, recursos tecnolégicos, como o quiz
Kahoot. No entanto, observou-se alguns pontos que devem ser melhorados, como: defini¢cdo do
esquema conceitual, adequagdo das atividades as exigéncias cognitivas dos contetdos e
delimitacdo do tempo para a aplicacdo da sequéncia didatica planejada.

Palavras-chave: Concentracdo de solucdes, Formacdo inicial de professores de
quimica, Planejamento de regéncia, Unidade didatica multiestratégica.

INTRODUCAO

Esse relato de experiéncia estd embasado na visdo sOcio construtivista do

processo ensino aprendizagem, especificamente no trabalho de PORLAN e RIVERO
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(1998) no que se refere as concepgdes do trabalho do professor como parte de um
processo investigativo e nos trabalhos de BEGO (2016) e FERRARINI e BEGO (2019)
sobre o planejamento de Unidades Didaticas Multiestratégicas (UDM), o qual esta
estruturado em sete tarefas.

O trabalho foi realizado no ambito do Programa da Residéncia Pedagogica
(PRP) da Capes, edital 01/2020, com a formagcdo inicial de professores de Quimica,
durante o periodo da pandemia Covid-19, em uma escola publica do estado de S&o
Paulo, situada no Alto Tieté, com alunos do 2° ano do Ensino Médio na disciplina de
Quimica. A formacdo inicial de professores tem como um dos seus focos principais a
articulacdo entre teoria e pratica. O presente trabalho tem como objetivo realizar uma
reflexdo sobre essa articulacdo através do planejamento e avaliacdo de uma regéncia
embasada nas UDMs. A vivéncia dos futuros professores no processo de construgéo,
aplicacdo e avaliacdo da regéncia com a articulacédo teorica e pratica resulta em ganhos
significativos para a formacao inicial.

A metodologia utilizada para essa reflexdo foi sendo delineada nos espagos
coletivos de estudos e reflexdes promovidos no programa da Residéncia Pedagdgica e
alicercada nas setes tarefas propostas para o planejamento de uma UDM, com uma
analise da construcdo dos itens de cada uma das tarefas.

As discussbes apontam que a maioria dos itens de cada tarefa proposta no
planejamento de uma UDM foi cumprido, com exce¢fes como: a construcdo do mapa
conceitual para explicitar os conceitos e suas relacdes com o0s objetos de conhecimento
(tarefa 2), o levantamento das exigéncias cognitivas dos conteudos abordados (tarefa 3)
e adequacéo dos objetos de conhecimento ao tempo para a sua aplicacdo (tarefa 5).

Os resultados indicam que o processo de construcdo do planejamento da regéncia
realizou a articulacdo entre a teoria e a pratica, com reflexdes importantes para a
formacéo inicial dos professores, que contribuirdo para o terceiro modulo do PRP no
qual os novos planejamentos de regéncia levardo em conta as aprendizagens realizadas

nessa atividade.

REFERENCIAL TEORICO

A formacéo inicial de professores apresenta uma série de complexidades, entre
elas a relacdo teoria e pratica, a qual tém sido objeto de estudo de varias pesquisas
(DUTRA, 2010). A dicotomia entre a teoria e pratica interefere na acdo pedagdgica e
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didatica consciente do futuro professor, dificultando a capacidade de reflexdo sobre a
compreensdo da estrutura escolar, os propositos da educacao, entre outros fatores.

O planejamento de uma regéncia é um espaco no qual a teoria e a pratica podem
ser pensadas de forma indissociavel, culminando com uma formacdo inicial mais
adequada. No entanto, o planejamento de ensino é concebido como uma acdo
burocratica e descontextualizada, na qual a autonomia do professor esta ausente. Os
trabalhos de SANCHEZ, VALCARCE (1993) e ALVES (2018) apontam que 0
planejamento de ensino apresenta, majoritariamente as seguintes caracteristicas: 0s
contedos sdo considerados os elementos-chave para as acdes de ensino; a selecao e
sequenciamento do conteudo obedecem um unico livro didatico; e a crenca erronea de
que o conhecimento experiencial ndo afeta o desenvolvimento do planejamento.

Considerando esses apontamentos, tomamos aqui 0 planejamento segundo a
perspectiva dos trabalhos desenvolvidos por FERRARINI e BEGO (2019), os quais
estdo estruturados segundo a visdo construtivista de Porlan e Rivero (1998), que lancam
uma proposta que objetiva superar os enfoques formativos académicos, técnicos e
fenomenologicos.

A proposta de PORLAN e RIVERO (1998) considera os conhecimentos
epistemoldgicos e didaticos que visam a contrucdo de um saber profissional que integre
os diferentes saberes, com a proposicao de um modelo com metodologias originarias da
pesquisa-acao, e com a investigacao e resolucdo de problemas nas ac¢Ges didaticas.

Seguindo o referencial tedrico apresentado acima, o planejamento de ensino se
organizara de acordo com a proposta tedrica das Unidades Didaticas Multiestratégicas
(UDM) proposta por Bego (2016) e utilizada no trabalho de FERRARINI (2020).

O planejamento de uma UDM € composto por 7 tarefas: caracterizacdo do
contexto, andlise cientifico-epistemoldgica, andlise didatico-pedagdgica, abordagem
metodoldgica, selecdo de objetivos, selecdo de estratégias didaticas e selecdo de

estratégias de avaliacdo, cuja estrutura estd apresentada na Tabela 1.
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Tabela 1 Sistematizacdo do planejamento de uma Unidade Didatica Multiestratégica.
Fonte: Ferrarini, 2020, p. 121.

Planejamento de uma UDM

deve
contemplar
que - Proporcional as referéncias tedricas para
P aprofundas as decisdes do professor.
7 tarefas . - .
objetivam - Facilitar um procedimento para abordar
cada uma das tarefas.

v v v

Tarefa 1: Caracterizagao L o . L. Tarefa 3: Analise Didatico-
Tarefa 2: Andlise Cientifico-Epistemoldgica .
do Contexto pedagdgica

A

Tarefa 4: Abordagem Metodoldgica

\ 4 l A 4

Tarefa 5: Selegdo de Tarefa 6: Selegdo de Estratégias Tarefa 7: Selecdo de estratégias de
Objetivos Didaticas avaliagao

METODOLOGIA

O desenvolvimento desse trabalho ocorreu durante a Pandemia COVID-19, no
programa da Residéncia Pedagogica da CAPES, por residentes em formacao inicial de
professores de Quimica. O programa prevé em uma de suas etapas, 0 planejamento e
execucdo de uma regéncia, em uma escola da rede publica do Estado do S&o Paulo,
localizada na regido do Alto Tieté.

A regéncia foi planejada para alunos do segundo ano do Ensino Médio, que
estavam frequentando o ensino hibrido, com aulas sendo ministradas pelo Centro de
Midias de Sdo Paulo e pelos professores das respectivas disciplinas.

O desenho desse trabalho, para a constru¢cdo do planejamento da regéncia,
seguiu 0s seguintes passos:

1- Leitura do Capitulo 2 da tese de doutorado de FERRARINI (2020), com
formulagdo de questdes;

2- Participagdo na live do professor Amadeu Bego, intitulada “Diferentes

abordagens para o planejamento de ensino e suas relacdes com a formacdo de
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professores” proferida junto aos Nucleos da Residéncia Pedagogica do IFSP Campus
Matdo, Campus Sao José dos Campos e Campus Suzano, em 14 de abril de 2021;

3- Roda de Conversa, em 15 de abril de 2021, com todos os alunos residentes da
escola campo da Residéncia Pedagdgica do Nucleo Suzano sobre as questdes
apresentadas na live proferida pelo professor Amadeu Bego;

4- Delimitacdo do tema para a regéncia, junto ao professor preceptor da turma,
diante das dificuldades apontadas pelos alunos da segunda série do Ensino Médio da
escola, em atividade proposta pela secretaria de Educagdo do Estado de S&o Paulo. O
tema acordado entre o professor preceptor da turma e os trés residentes responsaveis
pelo planejamento e regéncia da aula foi concentracao de solucdes.

5- Construcdo do planejamento da regéncia pelo grupo dos trés alunos
residentes, acompanhados pela orientadora voluntaria do Programa Residéncia
Pedagogica (PRP), a partir das discussoes teoricas realizadas sobre o planejamento, ou
seja, objetivando contemplar as sete tarefas de uma UDM.

6- Apresentacdo do planejamento da regéncia para apontamentos e validacéo
para o sub-grupo maior do PRP constituido por mais 6 residentes, o professor preceptor
e a orientadora institucional do PRP.

7- Reestruturacdo do planejamento da regéncia a partir dos apontamentos
realizados pelo sub-grupo do PRP;

8- Reapresentacdo para a professora orientadora voluntaria do PRP do
planejamento da regéncia ap0s a reestruturacao;

9- Aplicacdo da regéncia;

10- Avaliacéo da regéncia junto ao subgrupo do PRP sobre os pontos positivos e
0s pontos que podem ser melhorados na regéncia do terceiro modulo do PRP.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados serdo apresentados a partir da descricdo do planejamento das 7
tarefas propostas pela modelo da UDM com discussdes e reflexdes sobre a construcao.

Tarefa 1: Caracterizacdo do contexto da intervencgdo didatico-pedagdgica.

A primeira tarefa da UDM na esquematizacdo apresentada por FERRARINI
(2020), baseada em BEGO (2016), trata da caracterizacdo da escola e do contexto de
atuacdo do professor e dos aspectos estruturais e socioecondémicos dos estudantes. A

justificativa dessa acdo esta embasada na defesa de praticas pedag6gicas capazes de
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superar visdes fragmentadas, ingénuas e desconexas do contexto histérico e social que a
atuacdo docente se desenvolvera (BEGO, 2016; BEGO; SGARBOSA, 2016).

Desta forma, para essa aula tomou-se o conhecimento sobre a realidade da
escola, dos discentes e da comunidade escolar. No que se refere a escola e seu contexto,
trata-se de uma unidade educacional que, recentemente, migrou para o PEIl (Programa
de Ensino Integral), sendo reestruturada para esse novo modelo de ensino. A mesma
fica localizada na regido central de uma cidade do Alto Tieté, no estado de Sdo Paulo e
possui certo prestigio por ser uma das escolas mais antigas da cidade.

A aula planejada nesta UDM, teve como contexto a situacdo atual da pandemia,
no qual o ensino remoto se fez presente. A compreensao sobre esse contexto foi
imprescindivel para o planejamento e defini¢do das agdes e atividades, assim como, da
escolha dos recursos, conforme os objetivos de ensino almejados.

A escola-campo oferece as modalidades de Ensino Fundamental anos finais e
Ensino Médio. Ela atende a educandos da regido central da cidade e também das areas
mais periféricas, devido a sua localiza¢do e reconhecimento.

Para o planejamento desta aula foram considerados, a disciplina a qual se aplica
(sendo essa disciplina, quimica), a turma (sendo a turma, um segundo ano do ensino
médio regular) e o0 modelo ensino remoto. Considerou-se, também, a possibilidade de
um retorno presencial, algo que foi trabalhado no planejamento das atividades.

Tarefa 2 — Analise Cientifico-Epistemoldgica

A segunda tarefa do planejamento de uma UDM, tem concepgcdo e
fundamentacdo estruturadas na andlise cientifico-epistemologica, contemplados pelos
seguintes itens de analise: contetdo programatico da UDM, pré-requisitos para a UDM,
orientacGes curriculares oficiais sobre o tema, conteddos conceituais de nivel
fenomenologico e de nivel tedrico/simbolico e o mapa conceitual sobre o objeto de
ensino da UDM.

O objeto de conhecimento da UDM seguiu as orientacdes do Novo Curriculo
Paulista utilizado pelo professor preceptor da turma e as orientagdes da BNCC.

Quanto aos pré-requisitos foi aplicado um questionario aos alunos, via Google
Forms, com 05 perguntas para a avaliacdo e a identificacdo das lacunas de
aprendizagens, relacionadas aos contetdos de massa, volume, concentracdo, quantidade
de matéria, suas respectivas unidades de medida e conversdes de unidades. Houve a
devolutiva de 89 alunos no periodo de 19/07/2021 a 30/08/2021.
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A proposta de regéncia abordou o nivel fenomenoldgico dos conteddos
conceituais a partir da questdo problematizadora inicial “Por que a 4dgua do mar ¢
salgada?”, sendo explorada também na sequéncia de perguntas utilizadas no
experimento virtual da plataforma PHET sobre a solucdo de agua e sal, e sua
concentracdo. O nivel tedrico/metodologico foi trabalhado a partir do conceito de mol e
das transformacdes de unidades de medida e da compreensédo da relagcdo entre massa e
volume em uma solugéo.

Infelizmente o grupo ndo conseguiu elaborar 0 mapa conceitual para tornar claro
0s conceitos e relagdes dos objetos de conhecimento.

Tarefa 3 — Analise Didatico-Pedagdgica

A andlise didatico-pedagdgica é composta por trés pontos: as concepcdes
alternativas dos alunos sobre os conceitos da UDM, as exigéncias cognitivas dos
conteldos abordados (exigéncias operatorias ou obstaculos epistemoldgicos) e as
implicacOes para o ensino dos conteddos de ensino da UDM.

Foi abordada a concepcdo alternativa sobre concentragdo de solugdes, na qual a
diminuicdo do volume total da solugéo acarreta no aumento da sua concentragdo. Essa
concepcao prévia foi trabalhada no experimento virtual com a plataforma PHET, através
de um discurso interativo e de autoridade que buscou a argumentacéo cientifica.

O grupo ndo conseguiu fazer o planejamento considerando as exigéncias
cognitivas dos contetdos abordados, pois ndo houve tempo para a apropriacdo dos
conceitos de Experiéncia Primeira, Obstaculos Animistas, Obstaculos Realistas,
Obstaculos Substancialistas e Obstaculos Verbais.

As implicaces para o ensino dos contedos objetivam antecipar as dificuldades
encontradas pelos estudantes na aprendizagem dos conceitos. As implicagdes foram
trabalhadas em relacdo aos conceitos com caracteristicas fenomenologicas, com éxito,
mas pouco trabalhadas em relacdo aos objetos de conhecimento que envolviam a
linguagem matematica. O pouco tempo disponivel para a aplicacdo da UDM, uma hora,
foi insuficiente para criar uma UDM que conseguisse trabalhar a linguagem matematica
e 0s conceitos simbolicos de forma mais significativa.

Tarefa 4 — Abordagem Metodoldgica

Nessa tarefa sdo considerados o0s principios tedricos-metodoldgicos da
abordagem da UDM, os quais adotaram uma perspectiva mista: ensino de ciéncias por

investigacdo com o uso de recursos tecnolégicos na abordagem fenomenoldgica do
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objeto de conhecimento, acompanhada de discussfes centradas na argumentacdo das
ideias, e a abordagem tradicional, quando da apresentacdo das grandezas massa e
volume, suas respectivas unidades de medida e as transformagGes de unidades de uma
mesma grandeza.

Tarefa 5 — Selecédo de objetivos

A quinta tarefa de uma UDM é aquela em que estd melhor explicitado o carater
autoral do planejamento, nela hd a escolha do tema da UDM, levantamento dos
objetivos previstos em Orientagcbes Curriculares Oficiais, definicdo do objetivo da
Unidade Didatica e a construcdo da Sequéncia Didatica, a qual devera ter a definicdo
dos objetivos, a delimitacdo do conteldo programatico e o planejamento de tempo
aproximado para cada conteudo abordado.

O tema da UDM, como j& descrito, é Concentracdo de SolucGes. Esse objeto de
conhecimento esta presente no Curriculo Paulista, paginas 139 a 140, no 1° bimestre do
2° ano do Ensino Médio e tem como objetivo reconhecer as unidades de concentracdo
expressas em (g/L), porcentagem em massa e volume e em (mol/L) e preparar solugdes
a partir de informacdes de massas, quantidade de matéria e volumes e a partir de outras
solucdes mais concentradas.

A sequéncia didatica construida teve como objetivo o desenvolvimento dos
conceitos de solubilidade e a expresséo de concentragdes das solugdes por meio de
unidades usuais da Quimica, além do desenvolvimento de problemas simples
envolvendo célculos com concentracao de solucdes.

A sequéncia didatica contou com o0s seguintes passos: i) aplicacdo de avaliacao
diagndstica com o objetivo de mapear a lacunas de aprendizagem do aluno, ii)
apresentacdo da questdo problematizadora que teve como objetivo aproximar o
cotidiano do aluno com o objeto de conhecimento a ser trabalhado, iii) apresentacdo de
um video curto com o objetivo de introduzir o contedo aos alunos com uma linguagem
de facil comunicagéo, iv) a realizacdo de um experimento virtual com o simulador
PHET, o qual teve como objetivo reconstruir os conhecimentos prévios sobre
concentragcBes de solugBes a partir de um discurso interativo e dialdgico/ou de
autoridade, com uma sequéncia de perguntas que estimulou a argumentacao dos alunos
para a construcdo da alfabetizacdo cientifica, v) apresentacdo e resolucéo de exemplos e
exercicios sobre as unidades de medidas, com o objetivo de sanar as lacunas de

aprendizagem apresentadas no questionario diagndstico, e vi) aplicagdo do quiz Kahoot,
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com 5 questBes sobre os objetos de conhecimento trabalhado, com o objetivo de avaliar
0 processo de ensino aprendizagem dos alunos e da avaliacdo da propria sequéncia
didatica.

Infelizmente, foi disponibilizada somente uma aula de 1 hora para a aplicacao da
regéncia. O professor preceptor estava com o calendario comprometido por causa do
ensino hibrido. O item (i) foi aplicado antes da realizacdo da regéncia, logo, ndo entrou
no cébmputo. Vamos apresentar o tempo médio de todos os itens da sequéncia didatica:
(i1) 5 minutos, (iii) 10 minutos, (iv) 20 minutos, (v) 15 minutos e (vi) 10 minutos.

Tarefa 6 — Selecéo de estratégias didaticas

A sexta tarefa compreende a selecédo de estratégias didaticas, a qual contempla as
seguintes atividades: planejamento da sequéncia global de ensino, selecdo das
atividades das aulas e elaboracdo dos materiais de aprendizagem.

O planejamento da sequéncia global de ensino e a selecdo de atividades das
aulas apresentou o seguinte desenho: i) a apresentacdo da questao orientadora: “Por que
a agua do mar ¢ salgada?”, levantamento das possiveis respostas e hip6teses com 0s
alunos; ii) a exposicdo de um video abordando os conceitos referentes ao objeto de
conhecimento; iii) discussdo sobre a questdo orientadora; iv) experimento virtual com o
simulador PHET; iv) construcdo de perguntas a partir do experimento virtual para
promover a interacdo e argumentacdo cientifica com os alunos; V) reintegracdo da
questdo orientadora; vi) discussdo interativa e de autoridade sobre o ciclo da &gua; vii)
explanacao das unidades de medidas de massa e volume; viii) introducdo ao conceito de
mol; e ix) aplicacdo de um quiz.

Foram elaborados os seguintes materiais de aprendizagem, para se atingir os
objetivos de ensino propostos: apresentacdo no Microsoft “PowerPoint” de toda a
sequéncia da UDM para apresentagdo de slides, sequéncia de perguntas e acdes com o
simulador de concentracdes do portal PHET da universidade de Colorado; questdes
sobre unidades de medida de massa e volume e as suas transformacdes, construcao das
perguntas de avaliacdo final utilizadas no quiz interativo Kahoot.

Cabe ressaltar que a sequéncia foi planejada para uma abordagem comunicativa
centrada na interacdo entre os residentes e os alunos e na alternéncia entre discurso
dialdgico e de autoridade (MORTIMER & SCOTT, 2002).

Tarefa 7 — selecdo de estratégias de avaliacéo




lconapesc
DIGITALL

)} CONGREITO NACIONAL se PEIQUISA
ENIINO 1w CIENOAS

- T

A selecdo de estratégias de avaliacdo, tem como objetivos a avaliagdo do
processo da UDM, bem como a avaliacdo das aprendizagens dos alunos.

Toda a regéncia foi gravada e acompanhada pelo professor preceptor e por duas
orientadoras do PRP. Foi realizada uma roda de conversa, apés a aplicacdo da regéncia,
para sua avaliacdo. Foi apontado gque diante do tempo destinado a aplicacdo da regéncia,
0 planejamento deveria ter feito um corte nos objetos de conhecimento que foram
trabalhados, focando os aspectos conceituais ou trabalhando a linguagem simbdlica e as
transformaces de unidades. Foram apontadas as necessidades da construgéo do mapa
conceitual da UDM e da pesquisa das exigéncias cognitivas dos conteudos abordados.

Quanto a aprendizagem dos alunos, ela ocorreu em trés momentos: i) durante a
interacdo discursiva dos residentes de forma remota e com 8 alunos presentes, na
unidade escolar, juntamente com o preceptor, foram apresentadas questfes de modo a
fomentar a argumentacédo das respostas dos alunos, possibilitando avaliar a forma como
os alunos estavam compreendendo os contetidos abordados, ii) durante a resolucéo dos
exercicios de transformacdo de unidades, os alunos foram avaliados de forma oral, e iii)
através de um questionario de 5 perguntas no quiz Kahoot, que foi aplicado na parte
final da UDM, a Tabela 2 apresenta as questbes, o tempo para a solucdo e a
porcentagem de acertos e erros.

Tabela 2: Descricdo das questdes em porcentagem para cada questdo no quiz Kahoot.

ENUNCIADO DAS QUESTOES TEMPO % % % néo
SOLUCA corretas incorretas respondidas
(@)
1- Abaixo temos a preparacdo de um suco, e suas 30s 75% 0% 25%
respectivas medidas, quem é o soluto e quem € o
solvente?
2- Abaixo temos a preparacdo de um suco, com 30s 37,5% 37,5% 25%
suas respectivas medidas, quem é o soluto e quem é
0 solvente?
3- A caracteristica principal de uma solugdo com 1g 60 s 50% 25% 25%

de NacCl dissolvidos em 500 ml de agua é:

4- A solugdo conttm um soluto dissolvido 30s 62,5% 12,5% 25%
totalmente em um solvente, qual alternativa melhor

descreve a situacéo?

5- Calcule a concentracdo com massa de 20 mg de 120s 0,0% 62,5 37,5%
NaCl em 2 litros de &gua. (as respostas estdo em g/l)

Os dados apresentados pela avaliacdo do quiz Kahoot apontam que a
aprendizagem dos alunos no calculo de concentracdo, com o0 uso de unidades

solicitadas, ndo foi atingido. As discussdes coletiva, apds a regéncia, apontam 0s
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seguintes fatores para esse resultado: i) o pouco tempo destinado para o trabalhar esse
objeto de conhecimento; ii) ndo foram abordados exemplos durante a regéncia em que
foi trabalhada a transformacgéo de unidades de duas grandezas simultaneamente; e, iii)

necessidade da elaboracdo de atividades mais interativas sobre o conteudo.

CONSIDERACOES FINAIS

A formacdo inicial de professores tem como um dos desafios proporcionar a
imersdo do licenciando em atividades proprias da rotina docente, afim de cooperar para
a construcdo de sua profissionalidade. Nesse sentido, a atividade de construcdo e
reflexdo de uma regéncia, aqui descrita, a partir de uma acdo dentro do Programa de
Residéncia Pedagogica, foi tracada nessa direcdo, buscando os contributos de uma
orientacdo téorica que norteasse a pratica pedagdgica, seguida de uma discussdo do
processo para melhor se entender os desdobramentos da aula, com foco no seu processo
de planejamento e questionamentos pertinentes a todo o0 processo vivenciado.

Como elementos de destaque dessa experiéncia na forma com que foi
estruturada, podemos destacar a articulacdo entre a teoria e a préatica durante todo o
processo de planejamento e avaliacdo da regéncia, a aprendizagem com a utilizacdo das
Unidades Didaticas Multiestratégicas, a utilizacdo de uma abordagem discursiva
predominantemente do tipo interativa e intercalada pelo discurso dialdgico e de
autoridade, a apropriacdo da importancia das concepc@es prévias dos estudantes sobre o
objeto de conhecimento, bem como das lacunas de aprendizagem, e a construcao autoral
da sequéncia didatica, com a utilizacdo de recursos tecnolégicos.

Esse trabalho também apontou alguns itens da tarefas propostas pelas UDM que
ndo foram contempladas: defini¢cdo do esquema conceitual, adequacédo das atividades as
exigéncias cognitivas dos conteudos e delimitacdo do tempo para a aplicagdo da
sequéncia didatica planejada.

Compreendemos que a formacdo docente € um processo complexo que envolve a
reflexdo constante, desse modo, a aprendizagem adquirida com a vivéncia desse
trabalho ajudard a estruturar a construcdo da proxima regéncia dos residentes
envolvidos nesse trabalho, bem como, contribuirdo com as futuras regéncias do grupo.

Sinalizamos a necessidade de aprofundamento de propostas semelhantes ao
longo do curso para que os futuros docentes construam uma visdo ampla e aprofundada

a respeito da estruturacao de propostas de planejamento de regéncia.
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