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RESUMO

O presente artigo descreve uma abordagem de um procedimento metodolégico no ensino da disciplina
de Ciéncias em uma Escola da Rede Municipal de Ensino de Santa Cruz do Capibaribe — PE, com as
turmas do 6° ano. Tendo como objetivo principal trabalhar o contetido de Morfologia das Plantas, com
atividades de embasamento préatico diferenciadas, sendo feitas em grupo, para gerar um ensino mais
motivador, estimulando a participacdo coletiva, proporcionando aos alunos o desejo e interesse em
dialogar nas aulas. A metodologia empregada foi a Intervencdo, organizada em trés etapas. Os
resultados encontrados sugeriram que uma proposta metodoldgica que tenha como objetivo central
gerar oportunidade aos alunos de se organizarem e, sobretudo de direcionarem possibilidades de
aprendizagem, contribui para a formacéo integral do individuo. Nesta perspectiva, avaliar, modificar
as acdes educativas, ouvir os alunos e diversificar as metodologias de ensino, dentro das limitacGes e
possibilidades, € uma tarefa desafiadora para o docente que vislumbra um ensino formativo que
proporcione mais autonomia, em detrimento ao mero sucesso do individuo inserido no contexto
escolar. A pesquisa ainda evidenciou que os alunos podem ser responsaveis pelas suas préprias
aprendizagens, em decorréncia de suas caracteristicas enquanto sujeitos capazes de dialogar. E que a
educacdo efetiva s6 ocorre se sustentada pelo processo de construcdo coletiva e pela participacao e,
para tanto, ha necessidade de mudancas didaticas, levando o aluno a deixar de ser objeto no processo e
passe a construir e reconstruir, sob orientacdo do professor, novos conceitos.
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INTRODUCAO

A formalizacdo de conceitos na sala de aula, por vezes, vem sendo feita de maneira
inconsistente, alguns professores preferem a forma mais simples de abordar um determinado
contetdo, ocasionando assim, uma caréncia na aprendizagem do conteddo e o que deveria
servir para formar um cidaddo mais critico e reflexivo concentra-se na aplicacdo de exemplos

exercicios, as quais os alunos memorizam para realizar as atividades e semanas depois
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acabam esquecendo. Chiummo (1998) evidencia que quando se tratam da abordagem feita
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pelo professor sobre os conteudos, os alunos:

[...] aprendem muito rapido e acham até que é muito f4cil, mas ai est4 o engano, uma
vez que ndo conseguem transferir conhecimentos para uma situagdo nova, ndo
sabem fazer a mudanca de quadros [...] (p. 37).

Esta abordagem do conteGdo se materializa no ensino tradicional, considerado
mecanizado e obsoleto. Atualmente, o ensino sobre o reino vegetal é repassado para os alunos
de forma tradicional, pois de acordo Menezes et al. (2013) no processo de aprendizado de
conteidos relacionados ao ensino de boténica, atualmente sdo encontradas inUmeras
dificuldades dentre os alunos do ensino béasico. Os diversos problemas no ensino e
aprendizado destes conteddos tém chamado a atencdo de estudiosos e pesquisadores. No
intuito de refletir a respeito do processo de ensino sobre a Morfologia das Plantas de forma
ludica para com os estudantes decidimos realizar um estudo em uma Escola da Rede
Municipal de Ensino de Santa Cruz do Capibaribe — PE, com as turmas do 6° ano “A” ¢ “B”,
um total de 70 alunos. Nessa perspectiva, € relevante destacar a abordagem do conteudo feita

pelos professores na sala de aula, fato relatado por Centenaro (2010), que:

[...] nem sempre é possivel preparar uma aula que demande mais tempo com
atividades praticas, permitindo ao aluno explorar mais situagdes que envolvam o0 uso
de instrumentos de medida, desenhos, representacdes gréficas para a resolucéo das
atividades e assim, como consequéncia, uma melhor compreensdo destes conceitos

(p. 20).

E importante ressaltar que ndo é necessario que o professor esteja sempre preparado
para ministrar aulas mais elaboradas, com poucos vestigios do modelo de ensino
descontextualizado, todas as vezes que ele ensine determinado contetdo. Porém, 0 mesmo
deve conhecer a necessidade da turma e decidir quando é pertinente trabalhar contetudos de
maneira mais didatica, como por exemplo, 0 uso da tecnologia ou de materiais manipulaveis,
buscando situacGes que envolvam os alunos e os levem a atribuir significados ao que esta
sendo ensinado.

Com base no uso de materiais didaticos, sobretudo materiais manipulaveis para as
aulas experimentais de Ciéncias, destacamos a necessidade de familiarizacdo por parte dos

professores, uma vez que, 0s materiais devem ser usados com o propésito de contribuir para a
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aprendizagem dos alunos e auxiliar na formalizacdo de conceitos. Nesse sentido, Pais (2000)

alerta que:

O uso de materiais didaticos no ensino deve ser sempre acompanhado de uma
reflexdo pedagdgica para que, evitando os riscos de permanéncia em um realismo
ingénuo ou de um empirismo, contribua na construgdo do aspecto racional. Uma
compreensdo inicial pode induzir um aparente dualismo entre as condig¢fes concretas
e particulares dos recursos didaticos em oposigdo as condicdes abstratas e gerais das
nocOes geométricas. Mas esta dualidade ndo deve ser vista como pélos isolados do
processo de construgdo conceitual, deve ser superada pela busca de um racionalismo
aberto, dialogado e dialetizado. Em suma, devemos sempre estimular um constante
vinculo entre a manipulacdo de materiais e situagdes significativas para o aluno (p.
14-15).

Diante disto, nosso problema de pesquisa busca investigar a melhor forma de ensino
sobre a Morfologia das Plantas de forma ludica. Buscando assim, trabalhar com as principais
caracteristicas e funcfes de cada um desses 6rgaos da planta, com atividades de embasamento
pratico e diferenciadas, sendo feitas em grupo, para gerar um ensino mais motivador, estimula
a participacdo coletiva, proporciona aos alunos o desejo e interesse em dialogar nas aulas
tornando significativo o trabalho pratico, tanto para os professores e como os alunos. Ja que, 0
didlogo é um elemento essencial para a soma e a troca de saberes, que, para Paulo Freire,
significa “processo de hominizagdo”. Assim, deve-Se assumir que 0s estudantes sdo sujeitos
ativos na construcdo do conhecimento e que o educador deve ter como pressuposto que
ensinar “ndo ¢ transferir o conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producao e
sua constru¢do” (FREIRE, 2004a, p.47). O educador deve assumir também que “somente o
dialogo, que implica um pensar critico, é capaz, também, de gera-lo” (Freire, 2004a, p.83).

Nesta perspectiva, a questdo metodolégica se mostra fundamental no processo de
ensino-aprendizagem, pois a exposicdo e/ou narracdo de conteldos, por si s6, ndo consegue,
de maneira significativa, dialogar com a realidade dos estudantes e “por isto mesmo, tendem a
petrificar-se ou fazer algo quase morto” (Freire, 2004b, p.57). Freire (2004) propbe a
construcdo de um material de ensino que dialogue com os estudantes e suas realidades para
que esses estudantes apresentem pensamento e aprendizagem auténomos. Este autor defende
0S pressupostos tedricos de que a problematizacdo inicial acerca de determinado conteido
seja iniciada a partir de saberes socialmente construidos no cotidiano dos estudantes.

Diante disso, o0 objetivo desse trabalho é facilitar a aprendizagem do contetdo
proposto, ou seja, morfologia vegetal, com conteldo teérico aplicado em campo e as aulas

praticas que ird permitir ao aluno fixar o que foi desenvolvido.
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METODOLOGIA

A metodologia empregada foi a Intervencéo, que de acordo com Damiani (2012) tem o
objetivo de propor uma nova prética pedagdgica para que 0s alunos maximizem as
aprendizagens. A coleta dos dados da pesquisa se deu por meio das aulas. Trata-se de uma
pesquisa de abordagem qualitativa, pois segundo Godoy (1995, p. 63) “Envolve a obtengdo de
dados descritivos [...] procurando compreender os fendmenos segundo as perspectivas dos
sujeitos, ou seja, dos participantes da situagao em estudo”. Nesse sentido, Cury (2008) relata
que analisar as producdes € uma atividade que traz, para o professor e para os alunos, a
possibilidade de entender, mais de perto, como se da a apropriacdo do saber pelos estudantes.

Os sujeitos que se disponibilizaram para a pesquisa foram: Duas turmas do 6° ano de
uma escola publica de Pernambuco, localizada na cidade de Santa Cruz do Capibaribe, com
um total de 70 alunos.

A Intervencdo foi realizada em trés etapas, na etapa 1 os alunos participaram de um
auldo para ser lhes apresentado os conceitos sobre morfologia das plantas, suas formas
estruturais e classificagdes. Em seguida, foi entregue para os alunos a tabela a seguir, com o
intuito dos alunos acompanharem todo processo de desenvolvimento da plantinha que iriam

cultivar na proxima aula.

Figura 1: Lista de acompanhamento do desenvolvimento da plantinha.
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Fonte: https://meustrabalhospedagogicos.blogspot.com/2011/09/plantando-feijao-no-potinho.html
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Na etapa 2, foi a vez de desenvolver a aula pratica, a qual a professora orientou 0s
alunos sobre como desenvolver o processo para plantar um pezinho de feijdo, e solicitou que
0s alunos em suas casas acompanhassem o desenvolvimento da planta e fizesse anotagdes na
lista de acompanhamento que lhes foram entregues. Na Ultima etapa, a etapa 3 os alunos
apresentaram seus resultados, ou seja, 0 que aprenderam sobre Morfologia de acordo com

desenvolvimento apresentado pela sua planta.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Analisamos se o0 aluno fez corretamente sua plantacéo e se cuidou dela diariamente,
essa analise aconteceu com a explicacdo dos alunos sobre sua experiéncia com o cultivo da
planta. A seguir, traremos algumas imagens do trabalho desenvolvido pelos alunos.

Figura 2: Materiais necessarios

Vames para aula
experimental com o0 6° A

Fonte: Autoria propria

Figura 3: Plantinhas.

Obras de artes- c:enc:as
de forma atrativa *

Fonte: Autoria propria.
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Figura 4- Plantinhas desenvolvidas pelos alunos do 6° ano A.

Fonte: Autoria propria.

Figura 5- Plantinhas desenvolvidas pelos alunos do 6° ano B.

Fonte: Autoria propria.

O resultado apresentado sugere que uma proposta metodoldgica que tenha como
objetivo central gerar oportunidade aos alunos de se organizarem e, sobretudo de
direcionarem possibilidades de aprendizagem, contribui para a formacdo integral do
individuo. O tempo, entretanto, foi apontado como limitante para realizacdo, com sucesso, da
tarefa proposta, ainda que em pequena proporcdo. A realizacdo de um bom trabalho deve,
também, prever a sintonia entre a disponibilidade do tempo e a natureza da proposta
metodologica. Os alunos mostraram-se receptivos quando lhes foi estimulada a troca de
informagdes e experiéncias sobre os assuntos abordados.

Pode-se inferir que os alunos demonstraram desejo de participar e emitir opinides

sobre a conducdo da préatica pedagodgica adotada. Nesta perspectiva, avaliar, modificar as
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acOes educativas, ouvir os alunos e diversificar as metodologias de ensino, dentro das

limitacOes e possibilidades, é uma tarefa desafiadora para o docente que vislumbra um ensino
formativo que proporcione mais autonomia, em detrimento ao mero sucesso do individuo
inserido no contexto escolar.

A postura apresentada pelos alunos durante a execucdo deste trabalho traz a tona a
necessidade de uma profunda reflexdo e compreensdo das novas concepgdes de uma préatica

docente que integre verdadeiramente o aluno ao processo de ensino e aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho evidenciou que os alunos podem ser responsaveis pelas suas proprias
aprendizagens, em decorréncia de suas caracteristicas enquanto sujeitos capazes de dialogar.
O trabalho também sinalizou que a educacéo efetiva s6 ocorre se sustentada pelo processo de
construcdo coletiva e pela participacéo e, para tanto, ha necessidade de mudancas didaticas. O
aluno deixa de ser objeto no processo e passa a construir e reconstruir, sob orientacdo do
professor, novos conceitos. A aquisicdo de conhecimentos estaveis e organizados passa a se
constituir fator educativo que influencia substancialmente na aquisicdo de novos conceitos.

As atividades proporcionaram vantagens tanto para os alunos, quanto para o professor,
pois, permitem repassar os conteudos de forma simplificada e atraente. 1sso proporciona
melhoria no entendimento dos alunos, levando-os a dialogarem sobre o assunto, assim
despertando a sua curiosidade pelo saber.

Diante das considerac@es tecidas e dos resultados apresentados, pode-se inferir que na
concepcao dos alunos, o processo de ensino e de aprendizagem, quando aliado a oportunidade
de manusear materiais por eles construidos e a de estreitar relaces interpessoais implica em
uma forma de “aprender mais”. No entanto, salienta-se a ndo-garantia absoluta de que
determinado procedimento metodolégico, mesmo executado a contento, efetivamente

contribua para a aprendizagem de todos os tipos de conteudos.
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