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RESUMO

Aprender a pensar criticamente, desenvolver a capacidade de tomar decisdes informadas e propor
solugdes para os problemas reais ¢ um dos principais objetivos da educagdo cientifica. Uma das
principais correntes educativas do ensino de ciéncias da natureza voltada a essas questdes € a perspectiva
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS). Para identificar se foi alcangado o objetivo de aprimorar a
criticidade dos estudantes durante o ensino precisamos de instrumentos avaliativos que permitam avaliar
essa capacidade. Por isso, desenvolvemos nesse trabalho um levantamento bibliografico de materiais
que avaliem a construc¢ao/progressao do pensamento critico em constextos de ensino fundamentados no
enfoque CTS. Para isso buscamos artigos, teses e dissertacdes em bancos de dados nos ultimos 5 anos.
Apresentamos aqui a avaliacdo realizada em trés trabalhos, um focado na formagéo de professores para
o ensino da capacidade de criticar sob o enfoque CTS, e os outros dois contendo quadros analiticos que
elencam diversas habilidades que podem ser identificadas em agdes especificas que indicam algum nivel
de desenvolvimento do pensamento critico. Entendemos que esses instrumentos devem ser combinados,
adaptados, utilizados e reutilizados ao longo da aprendizagem de ciéncias.

Palavras-chave: Pensamento Critico, CTS, Instrumentos de avaliagdo, levantamento bibliografico.
INTRODUCAO

Ensinar ciéncias exige preparar o estudante para julgar informagdes, tomar decisdes
sobre questdes sociocientificas e para transformar o mundo. Para isso, ¢ necessaria uma
educacdo que promove a formagdo de um cidadao critico, como enfatizado em diversos pontos
dos parametros e das orientagdes curriculares para o ensino de ciéncias da natureza no nivel de
ensino médio (BRASIL, 2002; BRASIL, 2006).

Para dar conta dessa preocupacdo, a mais de 30 anos uma corrente ideoldgica ganhou
espaco no ensino de ciéncias, chamada de movimento Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS?).
Esse movimento entende a educagdo como um caminho para que o cidaddo esteja a par de seus

direitos e deveres, seja capaz de avaliar as situagdes que surgem no seu meio, desenvolva a
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capacidade de pensar criticamente e possa transformar a realidade da sociedade para melhor

(PINHEIRO, 2005; FARIA, 2019).

Pinheiro (2005) e Faria (2019) destacam que, nos tempos atuais, ainda estamos vendo a
propagacdo das ideias fundamentais do enfoque CTS no meio educacional. Do mesmo modo,
Chiaro e Aquino (2017) expdem que ha um crescimento do movimento CTS na educacdo
brasileira desde a insercao desse debate nos Pardmetros Curriculares Nacionais. Segundo as
autoras, “nesses documentos curriculares, ao se estabelecer um ensino voltado para o contexto
social, incentiva-se que as escolas promovam a interagdo do aluno com questdes cientificas e
tecnologicas em relacdo com suas dimensdes sociais” (CHIARO e AQUINO, 2017, p. 414).

Ao tratar das dimensoes sociais da ciéncia e da tecnologia, Pinheiro, Silveiro ¢ Bazzo
(2007) afirmam que a perspectiva CTS visa, também, ressaltar a importancia social da ciéncia
e da tecnologia, de forma a enfatizar a necessidade de avaliagdes criticas e analises reflexivas
sobre as relagdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade.

Considerando que o desenvolvimento da capacidade de analisar informacdes de forma
critica deve ser uma meta a ser alcangada na aprendizagem de ciéncias, e que esse proposito
recebe destaque quando se aborda o ensino embasado no enfoque CTS, precisamos de
instrumentos de avaliagdo que indiquem se estamos conseguindo atingir essa finalidade. Por
isso, o objetivo deste trabalho ¢ identificar como ¢ avaliado o desenvolvimento da criticidade
em trabalhos que se dizem orientados na perspectiva CTS. Desse modo, desenvolvemos um
levantamento de publicagdes que tratam do ensino sob essa perspectiva e sobre a sua relagao
com o pensamento critico. Para situar melhor o leitor damos sequéncia com informagoes

teoricas sobre a perspectiva CTS e o pensamento critico.

REFERENCIAL TEORICO
EDUCACAO SOB A PERSPECTIVA CIENCIA, TECNOLOGIA E SOCIEDADE (CTS)

O movimento conhecido como Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) se origina na
década de 1960, na forma de estudos para o desenvolvimento dessa perspectiva e na década de
1970, como uma base para a elaboragdo dos curriculos das disciplinas da area de ciéncias da
natureza na América do Norte ¢ na Europa (BARBOSA ¢ BAZZO, 2013; PINHEIRO,
SILVEIRO e BAZZO0, 2007).

Essa necessidade curricular surge, entre outros fatores, porque a humanidade se
deparava com diversas questdes que expressavam conexao com as ciéncias da natureza:

desastres ambientais, efeitos dos instrumentos tecnologicos de destrui¢cdo utilizados na segunda
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guerra mundial e na guerra do Vietna e divulgagdo midiatica intensiva a respeito das conquistas

cientificas e tecnologicas das nacdes durante a guerra fria (LINSINGEN, 2007).

Esse panorama contextual traz a atencdo a educacdo cientifica. Segundo Pinheiro,
Silveiro e Bazzo (2007) desde seu inicio um dos principais campos de investigacdo e agdo do
movimento CTS tem sido o educativo. Através dos estudos cria-se o enfoque CTS apoiado na
ideia de que a pessoa, nesse planeta rodeado pelos efeitos da ciéncia e da tecnologia, tenha o
direito de desenvolver a alfabetizagdo cientifica e atuar conscientemente nas suas experiéncias
que envolvam os elementos da triade CTS.

E possivel perceber que o ensino de ciéncias pautado pelo enfoque CTS exige uma
transformagdo na forma como se tem ensinado ciéncias. Nesse sentido, Linsengen (2007, p. 13)
afirma que uma educacdo baseada na proposta CTS exige a transformacgdo dos contetdos que

se tem ensinado pelo método tradicional de ensino:

A renovagdo educativa proposta por essa perspectiva pode ser favorecida por uma
mudanga de olhar, de educadores e de educandos, através da qual o ensino de ciéncias
e tecnologia deixa de ser enfocado em conteudos distantes e fragmentados, baseados
em conhecimentos cientificos supostamente neutros e autébnomos, € passa a ser
enfocado em situagdes vividas pelos educandos em seus contextos vivenciais
cotidianos.

Essa concepcdo de tratamento dos saberes de ciéncias da natureza rompe com os limites
entre seus conteudos e favorece a materializagdo do carater interdisciplinar destacado na
proposta da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Segundo Stange (2017) ¢
possivel compreender que interdisciplinaridade tenha um lugar na educacdo CTS, pois a
investigacdo interdisciplinar contemporanea tende a esbogar uma conexdo entre ciéncia e
tecnologia e indicam claramente que essas entidades ndo sdo neutras.

A busca de um ensino mais reflexivo e contextualizado estd em sintonia com esse
enfoque, que persegue o objetivo de formar um cidadao critico, capaz de agir efetivamente na
sociedade (PINHEIRO, SILVEIRO E BAZZO, 2007).

A adog@o de curriculos com a abordagem CTS, é propicia para o momento da atualidade,
pois ¢ possivel constatar a admiracdo da humanidade pelas maquinas e pela tecnologia; tais
episodios levantam o questionamento: “a ciéncia e a tecnologia estdo servindo a humanidade
ou os seres humanos que servem as maquinas e tornaram-se subordinados delas?” (BARBOSA
E BAZZO0, 2013, p.154).

Dessa forma, a educacdo CTS e o pensamento critico t€ém vindo a ser incorporados nos
curriculos de Ciéncias de diversos paises, incluindo Portugal, constituindo-se como finalidades
basilares no ensino das disciplinas na area de Ciéncias, encarado este, sobretudo, como

promotor do letramento cientifico dos alunos (MAGALHAES E TENEIRO-VIEIRA. 2006).
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De acordo com Strieder e Kawamura (2017) ha certa dificuldade quanto a

implementac¢do do ensino focado na perspectiva CTS, isso € consequéncia da complexidade dos
eixos ciéncia, tecnologia e sociedade. As autoras relatam que cada um desses pardmetros tem
grau de complexidade singular e, portanto, relacionar todos eles, torna-se algo dificil para o
ensino. Assim, essas autoras elencam trés propostas de tratamento do enfoque CTS, nas quais
ha o desenvolvimento de percepcdes, de questionamentos e de compromissos sociais. Referente

ao desenvolvimento de questionamentos as autoras explicitam que:

o desenvolvimento de questionamentos implica, por exemplo, discutir beneficios e
maleficios dos produtos da ciéncia; analisar a condugdo das investigagdes cientificas;
questionar as relagdes entre as investigagdes cientificas e seus produtos; analisar as
relagdes aparato - sociedade; discutir especificidades e transformagdes acarretadas
pelo conhecimento tecnoldgico; questionar os propdsitos que t€ém guiado as producdes
de novas tecnologias (STRIEDDER, KAWAMURA. 2017, p.45).

Ja em relag@o ao desenvolvimento de percepgdes, o tratamento da perspectiva CTS diz
respeito ao ato de buscar conhecimentos, de ilustrar, de contextualizar, ou seja, trazer uma
tematica ou uma questdo-problema para um contexto de modo que o estudante consiga perceber
a relevancia das questdes CTS. Contudo, em relagdo ao desenvolvimento de compromissos
sociais, destaca-se a promocdo de competéncias para planejar solucdes que possam ser
estimuladas a partir de problemas de diferentes areas, tendo em vista que a situagdo do mundo
¢ de diversos desequilibrios, tanto politicos, éticos, econdmicos, entre outros. Com isso, a
educacdo estara pautada em buscar solug¢des de transformagdo do mundo, ou seja, do poder de
interveng@o na sociedade a partir do questionamento, do posicionar-se, da contextualizacdo de
uma perspectiva CTS.

Sobre a importancia da promogdo da capacidade de questionar as informagdes ligadas a
ciéncia e tecnologia, Pinheiro, Silveira e Bazzo (2007) enfatizam que essa capacidade pode
livrar os estudantes de possiveis tentativas de manipulag@o. Tentativas essas, que muitas vezes
reforcam relagdes de dominagdo entre classes, pois por tras da produgdo e expansdo de
tecnologias se ocultam os interesses daqueles que lucram com o consumo desses produtos
tecnoldgicos, estes podem ser desde materiais alimenticios até os medicamentos que
adquirimos.

Para lidar com essas questdes € necessario ter bem consolidada a capacidade de analisar
criticamente essas informagdes. E o ensino por meio do enfoque CTS permite a solidificacio
dessa capacidade ao colocar os estudantes de frente com situagdes contempordneas que

envolvem aspectos econdmicos, éticos, ambientais e politicos, que demandam reflexao,
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formulagcdo de julgamentos, avaliacio ou construcdo de valores e tomada de decisdo

(MAGALHAES e TENEIRO-VIEIRA, 2006).

PENSAMENTO CRITICO COMO CONTEUDO A SER ENSINADO E APRENDIDO

Waczak, Mattos e Giillich (2018) afirmam que o conceito de pensamento critico ainda ¢
muito vasto por ter muitos sentidos na literatura educacional, entretanto, os autores conceituam
o pensamento critico como: “capacidade do sujeito refletir criticamente, opinar e argumentar
sobre determinado assunto, além da capacidade de resolver problemas e tomar decisdes.”
(WACZAK, MATTOS e GULLICH, p. 283, 2018).

Os autores ainda ressaltam que a promogao de pensamento critico € uma das finalidades da
educagdo basica no Brasil desde o estabelecimento da Lei de diretrizes ¢ bases da educagdao em
1996. Porém, eles informam que as estratégias para desenvolver o pensamento critico no ensino
sdo pouco frequentes nas unidades escolares (WACZAK, MATTOS e GULLICH, 2018).

Estas estratégias podem ser debates, resolucdo de problemas, questionamentos e atividades
experimentais, desde que os alunos sejam estimulados a refletir, questionar, analisar, julgar,
procurar erros e corrigi-los, buscar alternativas, construindo e reconstruindo conhecimentos
(WACZAK, MATTOS e GULLICH, 2018).

Waczak, Mattos e Giillich (2018) ressaltam ainda que para desenvolver a capacidade de
pensar de forma critica ¢ importante que os alunos tenham contato com temas que extrapolam
o ensino escolar, tendo em vista que o pensamento critico pode interferir diretamente na vida
social dos estudantes. Isso pode ser possivel, a partir de resolugcdo de problemas, avaliacdo,
analise, tomada de decisdo e constru¢do de juizo de valor sobre questdes sociocientificas
(questdes que envolvem diversas dimensdes e se relacionam com ciéncia e sociedade).

Magalhaes e Teneiro-Vieira (2006) confirmam esse papel do pensamento critico na vida

do sujeito, ao colocar que

uma resposta racional e informada as exigéncias e necessidades do mundo
contemporaneo, em parte proporcionadas pela evolugao da Ciéncia e da Tecnologia,
as quais se t€m refletido profundamente na forma de viver da sociedade, exige o uso
de capacidades de pensamento, nomeadamente de pensamento critico
(MAGALHAES e TENEIRO-VIEIRA, 2006, p. 88)

O pensamento critico estd ligado ao desenvolvimento de um pensamento informado e
racional englobando situagdes-problemas que se demonstram como de grande significincia
para a sociedade, assim como aquelas que envolvem as relagdes entre ciéncia, tecnologia e

sociedade. Neste contexto, de acordo com Vieira e Vieira (2016) ha a necessidade de se utilizar
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de um conhecimento embasado em conceitos relevantes, assim como em habilidades de

pensamento critico.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada nesse trabalho foi do tipo qualitativa exploratéria com
delineamento de pesquisa bibliografica. Esse delineamento ¢ apontado por Gil (2008) como
vantajoso por ser indireto, abrangendo um vasto conjunto de fendmenos, que ndo poderiam ser
investigados diretamente.

Nesse estudo, seria invidvel investigar de forma experimental diferentes formas de
avaliar o pensamento critico quando se utiliza o enfoque CTS em sala de aula. Mas por meio
da pesquisa bibliografica, podemos identificar diferentes formas de avaliagdo utilizadas para
isso.

A pesquisa bibliografica lida com materiais ja publicados (GIL, 2008). A sele¢do dos
textos a serem analisados foi realizada em bases de periddicos utilizando a consulta no modo
‘busca avangada’ dos termos “CTS” e “pensamento critico” com refino de ano de publicagao,
seguindo a margem de 2015 até 2020. As primeiras consultas foram realizadas no portal de
periddicos da CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior), do qual
se obteve 33 resultados. Utilizando as mesmas palavras-chaves no portal SCIELO se obteve 6
resultados, dentre os quais 3 ja haviam sido obtidos na consulta anterior. Ao executar a mesma
consulta na BDTD (Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes) se apresentou 26 resultados.

A partir da imers@o no material encontrado, identificamos trés trabalhos que exibiram
informagdes detalhadas sobre a forma de avaliagdo do pensamento critico no ensino apoiado
no enfoque CTS. Apresentamos na proxima parte os resultados da exploracdo dessas

publicagoes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O primeiro estudo analisado trata da formagdo de professores. Nele, Magalhdes ¢
Teneiro-Vieira (2006) ressaltam a necessidade de modificar a formagdo dos docentes de
ciéncias, de modo a centra-la na alfabetizacdo cientifica. As autoras criaram um programa de
formagdo de professores apoiado no enfoque CTS que tinha como propdsito: (1) promover a
construcdo e/ou reconstru¢do de concepcdes sobre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade; (2)
promover a construgdo e/ou reconstru¢do de conhecimentos relacionados com a orientagcdo CTS

e com o pensamento critico e (3) fomentar a predisposicao dos professores para implementar
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praticas pedagogico-didaticas abordando as relagdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade de
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modo a se exercer o pensamento critico (PC).

O programa das autoras tem cinco fases de formacdo: na primeira foram feitas
interligacdes sobre as concepgdes que os professores tinham sobre a ciéncia, com articulacio
da tecnologia e sociedade; na segunda, se comoveu os professores sobre a necessidade de se
trabalhar com o enfoque CTS, voltado ao pensamento critico; na terceira, foi discutida uma
metodologia de produgdo de material didatico voltado a abordagem das relagdes CTS e ao
desenvolvimento do Pensamento Critico; na quarta fase, o material foi elaborado e avaliado,
atentando para verificagdo do enquadramento do material na perspectiva CTS e de se
desenvolveria pensamento critico. Na quinta fase, o material foi posto na pratica em sala de
aula.

Quanto a avaliacdo, que é o objeto de nosso trabalho, Magalhis e Teneiro-Vieira (2006)
utilizam como intrumentos: um questionario sobre relagdes entre ciéncia, tecnologia e
sociedade e entrevistas sobre CTS e pensamento critico antes e depois do curso de formagao.
Eles comparam as concepcoes dos professores sobre CTS e PC com os conceitos apresentados
na literatura académica. Para analisar os dados coletados as autoras se apéiam na técnica analise
de contetdo. A andlise desses dados indicou que os professores desenvolveram visdes mais
adequadas a literatura tanto sobre pensamento critico quanto sobre relagdes CTS.

No final do estudo, foi possivel ter como resultados um bom desenvolvimento de
praticas pedagogicas apoiadas no método CTS com associacdo do pensamento critico. Com
isso, o programa desenvolvido de formacao de professores se mostra eficiente para professores
da area de Ciéncias. O programa ainda motivou os profissionais a trabalharem com mais
frequéncia em sala de aula com a perspectiva CTS articulada com o pensamento critico, além
de fazer com que os profissionais reconstruam suas concepgdes e seus conhecimentos acerca
da perspectiva (MAGALHAES e TENEIRO-VIEIRA, 2006).

Para avaliar o exercicio do pensamento critico, o proximo trabalho é desenvolvido por
Amorim e Silva (2014), que construiram um instrumento de avaliagdo (quadro 01) da
mobilizacdo do pensamento critico entre estudantes e profissionais da area da saude, o
instrumento tem por objetivo avaliar o raciocinio que permite estabelecer se o individuo pde ou
ndo, em pratica alguma das competéncias de pensamento critico: Interpretagdo, Analise,
Avaliacao, Inferéncia e Explicacdo. Segue o quadro:

QUADRO 01: Competéncia e habilidades dos estudantes
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TIPOS DE N .
. DESCRICAO DA COMPETENCIA A SER AVALIADA
COMPETENCIA

Compreender e expressar o sentido ou significado de uma ampla
variedade de experi€ncias, situagdes, acontecimentos,
INTERPRETACAO julgamentos, convencgdes, crengas, regras, procedimentos ou
critérios. Sub-competéncias: Classificagdo; Descodificagdo de

significado; Clarificagdo de significado.

Identificar as relagGes intencionais e as reais relagdes inferenciais
entre afirmagdes, questdes, conceitos, descrigdes ou outras formas
) de representacdo destinada a expressar crengas, julgamentos,
ANALISE o ) o
experiéncias, fundamentos, informagdes ou opinides. Sub-
competéncias: Examinar ideias; detectar argumentos; Analisar

argumentos.

Avaliar a credibilidade de afirmagdes ou outras representacdes que
constituem relatos da percepgdo, julgamento, crenga, ou opinido
N de alguém; e avaliar a firmeza logica das relagdes inferenciais
AVALIACAO ,

entre afirmacdes, descrigdes, questdes ou outras formas de
representacdo. Sub-competéncias: Avaliar afirmagdes; avaliar

argumentos.

Identificar e assegurar os elementos necessarios para tirar
conclusdes razoaveis; desenvolver conjecturas e hipoteses;
. considerar as informagdes relevantes e inferir as consequéncias
INFERENCIA ] o
decorrentes de dados, afirmagdes, julgamentos, crengas, opinides,
questdes, ou outras formas de representagdo. Sub-competéncias:

Questionar evidéncia; conjecturar alternativas; tirar conclusoes.

Apresentar os resultados de um raciocinio; justificar esse
raciocinio em termos de considera¢des evidenciais, conceituais,
N metodoldgicas e contextuais nas quais os resultados se basearam; e
EXPLICACAO ) ) )
apresentar o raciocinio sob a forma de argumentos convincentes.

Subcompeténcias: Exprimir resultados; justificar procedimentos;

apresentar argumentos.

Fonte: Amorim e Silva (2014, p. 128) ADAPTADO.
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O quadro 1, demonstra uma escala de competéncias que os alunos deveriam desenvolver
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para ter dominio do PC, tendo para cada competéncia uma descricdo que indica que tipo de
habilidade correspondente de cada competéncia.

Cada competéncia ¢ avaliada por niveis que variam 1 a 4, no qual 1 corresponde a
demonstragdo de baixa competéncia, ¢ 4, demonstracdo de alta competéncia. Em seguida, é
feito o somatorio de todas a competéncias para verificar o grau de pensamento critico. Essa
escala estava contida no quadro de avaliagdo do pensamento critico. Porém, se compreende esta
escala como niimeros ndo significativos, tendo em vista que os valores apontados nao
determinam a certeza de que a pessoa tem certo grau de pensamento critico.

O terceiro trabalho selecionado que explicita a avaliagdo do desenvolvimento do
pensamento critico na aplicagcdo da abordagem CTS no processo educativo, foi desenvolvido,
novamente, por Teneiro-Vieira e Vieira (2016) que fazem uso da analise de contetdo de Bardin
para avaliar as produgdes escritas de estudantes durante as atividades de aprendizagem em
contraste com um quadro analitico (Quadro 02) que lista aspectos importantes da perspectiva
CTS, da alfabetizagdo cientifica e das capacidades de pensamento critico que devem

operacionalizadas para a execug¢do de cada atividade pelos estudantes.

QUADRO 02: Topicos de aprendizagem e suas relagdes com as capacidades de PC em CTS

Topicos de Capacidades de PC em CTS
aprendizagem
_ Analisar e interpretar informagao, apresentada em graficos,
Analise de ) ) o ) )
) sobre habitos alimentares e a incidéncia de obesidade nos
informacéo

diferentes escalOes etarios.

Identificar a questdo em foco; explicar e formular hipoteses
explicativas (critérios: explicar a evidéncia, ser consistente com
os fatos conhecidos, ser plausivel). Analisar rotulos de produtos

alimentares e escolher o mais adequado em funcdo de um

problema de saude (hipertensdo). Apresentar, com clareza e
Analise de rotulos
precisdo, razdes validas em suporte do juizo de valor feito,

mobilizando, adequadamente, conhecimento cientifico e
matematico relevante. Comparar rotulos de produtos

alimentares e formular e explicar hipoteses sobre qual é mais

provavel dee ser um cereal integral.
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Identificar uma questdo; explicar e formular hipoteses

explicativas (critérios/normas: explicar a evidencia, ser
Analise de
) consistente com os factos conhecidos, ser plausivel); Formular
informacéo
e justificar conjeturas (critérios/normas: explicar a evidencia,

ser consistente com os factos conhecidos, ser plausivel).

Decidir uma agdo e argumentar — Apresentar a tese que se
) ) defende e as razdes que a sustentam; Contra-argumentar —
Artigo de posigdo o ) ~ S
explicitar alternativas e refuta-las com base em razdes racionais

e ndo arbitrarias.

Fonte: Teneiro-Vieira e Vieira (2016, p. 150-152) ADAPTADO.

Nessa terceira investigacao, temos um quadro analitico detalhado que permite o exame
de falas e materiais escritos dos estudantes quando queremos identificar se houve aprendizagem
de pensamento critico e de elementos das relagdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade em
conexao com o tema tratado na unidade de ensino.

Porém, compreendemos que ha aspectos do quadro 01 que poderiam enriquecer o
quadro 02. Por isso, propomos que a avaliagdo do pensamento critico em aulas guiadas pela
perspectiva CTS seja realizada por meio de uma confluéncia dos dois quadros de analise aqui
apresentados (se possivel, com outros ainda ndo considerados). Consideramos relevante que se
construa uma rubrica de andlise que possibilite a averiguacdo do desenvolvimento do
pensamento critico ¢ do envolvimento com o enfoque CTS ao longo de toda a aprendizagem de

ciéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

Aprender a pensar criticamente e desenvolver a capacidade de tomar decisoes
informadas, bem como propor solugdes para os problemas reais ¢ um dos principais objetivos
da educac@o cientifica. Esses objetivos em conjunto podem ser alcancados em sala de aula, se
inseridos corretamente. E importante que o aluno seja peca chave, e com foco nele, é possivel
desenvolver o pensamento critico dentro da perspectiva CTS com a capacidade de propor
solucdes para determinados problemas.

Para ensinarmos o pensamento critico ¢ necessario termos formas de avaliar se esse

objetivo foi alcangado. Por isso, desenvolvemos um levantamento de literatura partindo do
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questionamento “que instrumentos de andlise sdo utilizados para avaliar o pensamento critico
em trabalhos que se guiam pela perspectiva CTS para o desenvolvimento do ensino?”

Conseguimos selecionar e apresentar neste material trés instrumentos avaliativos. O
primeiro ¢ menos estruturado pois ndo tem os critérios de avaliagdo em um quadro analitico
como os outros dois, buscando avaliar as ideias de professores sobre CTS e pensamento critico
por meio da comparacdo dessas ideias com as contidas na literatura. Esse trabalho destaca a
necessidade de um olhar especial para a formagdo docente para o ensino do pensamento critico.

Tratamos, também, de dois quadros analiticos voltados a analise do pensamento critico
em contextos nos quais estudantes interagem com temas sociais. Ambos os quadro dividem o
pensamento critico em varias habilidades que podem ser identificadas, o que indica que o
desenvolvimento da capacidade de analisar criticamente as informacdes, demanda o
desenvolvimento de outras habilidades que devem receber atengdo durante o processo de
ensino.

Propomos como continuidade do nosso trabalho a utilizacdo de uma rubrica para a
analise de pensamento critico, quando estamos tratando das relagdes entre ciéncia, tecnologia e
sociedade no ensino de ciéncias, que envolva a combinacdo de elementos de diferentes quadros

analiticos.
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