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RESUMO

O ensino de quimica, por vezes, € visto como algo distante da realidade dos alunos e focado apenas na
memorizacdo de formulas e calculos quimico-matematicos. Diante disso, € importante que 0s
professores busquem modificar a sua pratica docente para que o0 ensino de quimica se torne mais
atrativo ao aluno, colocando-o na posicdo de aluno ativo e promova a habilidade de argumentacdo.
Dessa forma o aluno se formara um sujeito critico e reflexivo diante das questdes cientificas,
tecndlogicas, sociais e ambientais. Assim, esse trabalho teve como objetivo analisar como os desenhos
da série “Os Simpsons” podem favorecer a aprendizagem dos contetdos de radioatividade e ser uma
ferramenta para desenvolver a habilidade de argumentacdo nos alunos. Para tanto, foram elaboradas
duas aulas onde os alunos foram convidados a assistirem dois episodios da série de televisdo, e
posteriormente foi realizada uma discussdo sobre os desenhos animados e o que eles relatavam em sua
producdo, fazendo um paralelo com a realidade e uma relagdo com os conceitos vistos em aula. Assim
os alunos puderam perceber os impactos que os elementos radioativos causam a salde e ao meio
ambiente, a partir da discussdo e das suas vivéncias, a0 mesmo tempo em que desenvolviam a
habilidade de argumentacéo.
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INTRODUCAO

Com o agravamento da crise gerada pela pandemia de Coronavirus, a educagdo tem
passado por inumeras mudancas e tem sido alvo de diversas discussdes. Com as politicas de
isolamento adotadas para evitar o contadgio do novo coronavirus, as escolas do mundo todo
adotaram o modelo de ensino remoto. Desde entdo os professores e alunos de todos os niveis
da educacao tiveram que se adequar a nova realidade, com um novo modelo de educacdo. Os
professores tiveram que readequar as suas aulas aos novos métodos de ensino a distancia e
producdo de materiais didaticos e midias digitais que se adequassem aos objetivos das suas
aulas (SILVA JUNIOR; LEMOS, 2020).

Em um cenéario em que as Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TIC) estdo
presentes na vida dos professores e alunos em todos os momentos do dia, € imprescindivel
que os professores adotem praticas de aula de modo a incorporar essas tecnologias. As TIC

sdo uma forma de promover a contextualizacdo dos conteldos e conceitos vistos em sala e
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também uma forma de fazer com que o aluno tenha uma aprendizagem significativa, onde ele
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pode relacionar o que esta sendo visto em sala com as suas vivéncias cotidianas
(GUIMARAES, 2009).

Além disso, as TIC se mostram uma ferramenta para formar um sujeito critico e
consciente do seu lugar no mundo. Segundo Leite (2016, p. 1) “quando incorporadas a pratica
pedagogica podem contribuir para a formacdo do cidaddo consciente, autbnomo, critico e
ativo na sociedade”. Dessa forma, esses recursos tecnologicos se mostram como importantes
ferramentas que o professor pode utilizar em suas aulas para auxiliar na construcdo do
conhecimento e ainda favorecer no desenvolvimento da habilidade de argumentacdo nos
alunos.

Uma das TIC que podem ser utilizadas nas aulas sdo as producgdes audiovisuais e
cinematogréaficas. Segundo Ferreira (2009) as producbes audiovisuais como os filmes e
desenhos animados podem ser utilizados como auxiliares na construgdo do conhecimento por
fazer parte do cotidiano dos alunos e ser uma atividade lazer. Assim, os alunos irdo ver como
uma atividade ludica e que Ihes dar prazer.

Porém, para que a atividade tem um proposito além do lazer, o professor deve atuar
como mediador, utilizando o recurso didatico para fazer uma ponte entre 0 que esta sendo
abordado nas aulas e o que estd sendo retratado na produgdo cinematogréfica. Assim, o
professor deve promover discussdes sobre o que estd sendo mostrado nos recursos
audiovisuais, colocando os alunos como sujeitos ativos no processo de ensino-aprendizagem e
formando sujeitos criticos e capazes de argumentar nas diferentes situacdes da vida (LEITE,
2016; NAPOLITANO, 2011).

A argumentacdo tem um papel fundamental na constru¢do do conhecimento e defesa
das suas explicagdes. Isso por que a ciéncia tem sido fruto de diversas discussdes, avaliacdes e
explicacGes. Assim, a argumentacdo € um dos fundamentos para a construcdo do
conhecimento e deve, portanto, fazer parte das praticas de sala de aula das mais variadas
disciplinas, inclusive nas aulas de quimica, como forma de fazer o aluno refletir sobre o que
acontece no mundo ao seu redor.

Dessa forma, os professores podem formar sujeitos que conhecem o seu lugar no
mundo, criticos e reflexivos, aptos para acompanhar com criticidade as transformacdes que
tém ocorrido nos ultimos anos na sociedade, ciéncia, tecnologia e meio ambiente, bem como

acompanhar os interesses que estdo por tras dessas transformacées. Segundo Chiaro e Aquino
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(2017, p. 413) “essas discussOes acontecem no dmbito do que chamamos de discussdes
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sociocientificas” e tem se mostrado relevante no enfoque CTSA.

Partindo da ideia de que as TIC, em especifico as producdes cinematogréaficas, quando
presente nas aulas auxilia na interacdo professor-aluno e aluno-aluno, e além de promover
uma contextualizagdo, pode ainda desenvolver a habilidade de argumentacdo nos alunos,
formando sujeitos criticos e reflexivos. Este trabalho objetivou analisar como os desenhos da
série “Os Simpsons” podem favorecer a aprendizagem dos contedos de radioatividade e ser

uma ferramenta para desenvolver a habilidade de argumentacéo nos alunos.

REFERENCIAL TEORICO

Antes de entender como a argumentacéo pode ser incorporada ao ensino de quimica é
importante saber o que € a argumentacdo. Chiarro e Leitdo (2005, p.350) definem
argumentacdo como uma “atividade social e discursiva que se realiza pela justificacdo de
pontos de vista e consideracdo de perspectivas contrarias com o objetivo Gltimo de promover
mudancas nas representacfes dos participantes sobre o tema discutido”. Assim, além de uma
estratégia pedagogica para promover a reflexdo e facilitar a aprendizagem, a aprendizagem
forma o sujeito critico.

Logo, é uma das habilidades que se deseja desenvolver nos alunos, visto que a
habilidade de argumentacdo faz parte da proposta curricular presente na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Essa capacidade de analisar o mundo de forma critica e
reflexiva, onde o sujeito tem uma formacao autbnoma e consegue resolver os problemas com
eficiéncia deve ser desenvolvida durante as suas vivéncias no espaco escolar. Por tanto, é
importante pensar em atividades que promovam o desenvolvimento da habilidade de
argumentacao.

A escola é o espaco onde se formam pessoas para terem autonomia, e senso critico
diante da sociedade em que vivem. Diante disso é necessario que se estabelecam metas e se
organize o trabalho pedagdgico com base nos cidadaos que estdo sendo formados. A BNCC
traz as competéncias que devem ser desenvolvidas durante toda a educacéo basica para que se
forme um sujeito critico e que tenha autonomia diante das diferentes situacdes que podem
surgir durante a sua vida, sendo este capaz de realizar andlises, fazer avaliacOes, elaborar
explicacdes e argumentar em debates além de conseguir propor solugdes para o problema em

questdo. Como esté escrito no proprio texto da BNCC,
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A elaboracdo, a interpretacdo e a aplicacdo de modelos explicativos para
fenbmenos naturais e sistemas tecnoldgicos sdo aspectos fundamentais do
fazer cientifico, bem como a identificacdo de regularidades, invariantes e
transformacdes. Portanto, no Ensino Médio, o desenvolvimento do
pensamento cientifico envolve aprendizagens especificas, com vistas a sua
aplicacdo em contextos diversos. (Brasil, 2017, p. 548)

Portanto, o espaco da sala de aula deve permitir ao aluno desenvolver as competéncias
previstas na BNCC através da contextualizacdo e insercdo do aluno em ambientes onde o
mesmo tenha que investigar, analisar e discutir situagdes problemas que surjam no cotidiano,
utilizando para isso 0s conceitos que aprenderam nas aulas, reelaborando os seus proprios
saberes.

A BNCC afirma ainda que uma das habilidades que o aluno deve desenvolver é a
argumentacgdo. Para isso o aluno deve se apropriar da linguagem cientifica além de pensar
sobre 0s conceitos aprendidos em sala e como aplica-los para resolver as situagcdes problemas
que surgem. Ao final reelaborar os seus saberes e divulgar o conhecimento produzido
participando de debates e discussdes sobre o tema. Bem como ser capaz de escrever textos e
estruturar discursos argumentativos que Ihes permitam avaliar e comunicar conhecimentos
produzidos, para diversos publicos, em contextos variados. Assim, 0s estudantes podem ter
uma maior autonomia e se posicionar diante de temas da ciéncia e tecnologia. (BRASIL,
2017)

Por fim, é valido destacar as habilidades presentes no texto da BNCC EM13CNT302 e
EM13CNT304, que contemplam a terceira competéncia do eixo de ciéncias da natureza e suas
tecnologias onde se enquadra a disciplina de quimica. Essas habilidades englobam a
participacdo em debates e discussGes, onde o aluno deve argumentar para participar e
defender as suas idéias. E, por tanto, o professor deve incorporar atividades que contemplem o
desenvolvimento dessas habilidades no ensino das ciéncias.

Destarte, percebe-se a importancia de inserir a habilidade de argumentacdo nas
atividades que estdo sendo desenvolvidas ao longo do ano letivo. Essa € uma necessidade que
esta presente com maior forca nas disciplinas de ciéncias da natureza, como fisica, biologia e
quimica, a qual destacamos neste trabalho.

O ensino de quimica tem sido por muitos anos visto como a memorizagdo de formulas
e calculos quimico-matematicos, além de haver uma grande variedade de graficos e simbolos
guimicos. Assim € uma disciplina visto por muitos alunos e professores com poucos aspectos

ligados a reflexdo sobre as questdes CTSA. Dessa forma, tanto a pratica docente quanto a
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maneira de estudar quimica tem levado os alunos a memorizacdo dos conceitos e formulas, o
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gue nada contribui para uma aprendizagem significativa. Oliveira (2015) diz que ensinar o
aluno a memorizacao de conceitos e formulas sem promover a reflexdo e perceber como o
conceito abordado nas aulas é relacionado com as questdes mundiais, acaba ndao formando
cidaddos criticos e capazes de fazer uma leitura de mundo.

Assim, os professores tém se preocupado em promover na sala de aula discussdes
sociocientificas que englobam os aspectos CTSA, e as transformacdes que estdo ocorrendo no
mundo. Essas discussbes fazem o aluno refletir sobre 0s aspectos e interesses sociais,
econdmicos, politicos e militares que estéo por trés dessas transformagées (CHIARRO, 2017).
Sao discussdes relevantes no contexto do ensino de quimica e tem se mostrado uma
oportunidade para desenvolver a habilidade de argumentacao.

Quando se quer desenvolver um aluno critico reflexivo sobre as questdes mundiais, a
argumentagdo tem um papel fundamental na formagdo. Como afirma Chiarro (2017, p. 415),
“o uso da argumentagdo se constitui em interessante recurso quando a intencdo da escola é
promover um ensino contextualizado, reflexivo e voltado ao desenvolvimento de individuos
comprometidos com a realidade social”. Na medida que o professor desenvolve atividades
que promovem a reflexdo sobre os aspectos CTSA ele se distancia das préaticas tradicionais de
ensino e torna a aprendizagem mais significativa para o aluno.

Diante do contexto da pandemia, uma das formas de desenvolver atividades que
promovam a argumentacao é atraves das TIC. Utilizando recursos didaticos audiovisuais para
promover a reflexdo sobre o que é retratado nas producdes cinematograficas e construir uma
ponte entre o conhecimento que é visto em sala de aula e 0 que esta sendo discutido.

Os desenhos animados tem se mostrado um recurso audiovisual que é acessivel a
todos os publicos além de ser uma ferramenta que o professor pode utilizar para tornar o
aprendizado mais lddico, contextualizado e atrativo aos alunos. Segundo Cavalcanti e Serrano
(2020) Os desenhos animados podem se classificar de dois tipos: 0s que s&o educativos e por
isso trazem na sua producdo conceitos cientificos, e os que ndo sdo educativos mas em sua
producdo surgem conceitos cientificos. Os desenhos animados da série “Os Simpsons” se
enguadram nesse segundo caso.

Uma vez que as aulas no contexto da pandemia estdo acontecendo de forma remota ,
os professores buscam trazer atividades que sejam atrativas para os alunos, dessa forma as
atividades ludicas tém sido exploradas amplamente. As atividades que exploram o ludico tem
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se mostrado uma alternativa para o ensino de quimica que por muitas vezes é encarado como
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algo abstrato e que ndo é palpavel aos alunos. (Cavalcanti; Serrano, 2020)

Além disso, utilizar os desenhos animados como recurso didatico proporciona ao
professor de quimica ser o mediador do conhecimento, e fazer como que o aluno seja ativo no
seu processo de aprendizagem. O aluno passa a refletir e discutir sobre 0s conceitos quimicos
que estdo sendo abordados.

E ainda, o professor tem a possibilidade de refletir junto com os alunos sobre o0s
acontecimentos que estdo sendo retratados no desenho animado e fazer um paralelo com a
realidade. Para Cavalcanti e Serrano (2020, p. 222) o professor “deve pensar em um recurso
que haja interagdo entre a proposta cultural da sociedade e a proposta cultural da sala de aula e
trabalhar nessa interagdo para que haja uma contextualizagao”.

Diante do exposto, percebemos que o recurso didatico desenho animado tem sido uma
ferramenta que faz com que a aprendizagem significativa ocorra, bem como proporciona ao

professor desenvolver nos alunos a habilidade de argumentacéo.
METODOLOGIA

A presente Pesquisa foi realizada de forma remota, visto que foi aplicada no contexto
da pandemia do novo coronavirus onde todas as escolas adotaram 0 modelo de ensino remoto.
A pesquisa foi aplicada em uma turma do 2° ano do ensino médio de uma escola estadual do
agreste de pernambuco. A pesquisa se caracteriza como pesquisa acdo, que segundo Gil
(1999) € realizada em uma associa¢do a uma acdo ou uma resolugdo de problemas com a
participacdo dos pesquisadores envolvidos na pesquisa de forma cooperativa ou participativa.
A pesquisa também é exploratoria, visto que “tem como objetivo proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a tornd-lo mais explicito ou a constituir hipoteses.”
Gil (2002, p. 43) Por ser exploratoria visa buscar informagdes sobre como as TIC, em especial
os desenhos animados da série Os Simpsons, podem favorecer a aprendizagem dos conceitos
de radioatividade e o desenvolvimento da habilidade de argumentagao.

A agdo realizada consistiu em duas aulas abordando o contetido de radioatividade, que
traziam como tema “Os Simpsons e a radioatividade”. As aulas foram ministradas
posteriormente as cinco aulas aulas sobre radioatividade, onde os alunos puderam entender os
principais conceitos de radioatividade, tais como definicdo de radioatividade, elementos

radioativos, vida média e meia vida, fusdo e fissdo nuclear. Assim as aulas tiveram seu foco
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principal em problemas ambientais causados pelo uso dos elementos radioativos e pelo lixo

radioativo gerado. Para tanto, foi exibido em cada aula um episodio da série de desenhos
animados “Os Simpsons” como forma de contextualizacdo dos contetidos e forma de refletir
sobre os impactos da radioatividade.

No primeiro momento os alunos foram convidados a assistirem o episoédio cinco da
décima primeira temporada, intitulado Homer, o Fazendeiro. No segundo momento os alunos
foram convidados a assistir o episddio quatro da segunda temporada, intitulado “O Peixe de
trés olhos”. Em todos esses dois momentos os episodios trazem temas que envolvem as

\

mutagdes em seres vivos € 0s impactos causados a natureza pela poluicdo com o lixo
radioativo.

As aulas duraram cerca de 40 minutos, dos quais foram divididos em dois momentos.
Os primeiros vinte minutos foram destinados a exibi¢ao dos desenhos animados e os ultimos
vinte minutos foram destinados a discussdo sobre os desenhos e as aplicacdoes da
radioatividade, e seus impactos na satide e na natureza, presente nos desenhos e a forma como
¢ retratado. Para fomentar a discussdo o professor mediador sempre instigava os alunos com
perguntas, de forma a fazer os alunos pensarem sobre os desenhos ¢ a realidade.

Para a coleta de dados, utilizou-se durante todas as aulas da sequéncia didatica a
observagdo sistemadtica. Segundo Gil (1999, p. 104) a observacdo sistematica envolve a
elaboracdo de um plano estabelecendo o que deve ser observado e quando deve ser observado,
organizar uma forma de registro e organizagdao das informacdes. Delimitando o que ¢
importante para atingir o objetivo da pesquisa. Dessa forma, decidiu-se observar como os
desenhos “Homer, o fazendeiro” e “O Peixe de trés olhos” podem favorecer a aprendizagem
dos conceitos de radioatividade, bem como podem proporcionar uma discussdo em sala de
aula, criando um ambiente propicio para o desenvolvimento da habilidade de argumentacao
nos alunos. A forma de registro utilizada foi a gravagao das aulas, que aconteceram via
aplicativo ZOOM.

A andlise de dados se deu pela técnica da analise do contetido, onde a partir das falas
registradas durante os momentos de discussdo, foi possivel perceber tematicas que foram
surgindo e através delas, foi possivel perceber como os alunos compreenderam os conteudos
abordados e se a discussdao sobre desenhos animados proporcionou o desenvolvimento da

argumentacdo (CARREGNATO; MUTTI, 2006).
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Em primeira andlise, € importante entender que muitas das imagens que os alunos tém
sobre a ciéncia sdo formadas a partir das vivéncias que eles possuem na escola e também fora
dela. Os desenhos animados que fazem parte do cotidiano dos alunos por muitas vezes
abordam conceitos cientificos em sua producdo, mostrando uma imagem da ciéncia que
muitas vezes ndo é a correta (FELIX; NAVARRO; MILARE, 2015). Dessa forma, é
importante que o professor investigue e provoque reflexdes junto aos alunos sobre as imagens
da ciéncia e dos conceitos cientificos que sdo retratados nos desenhos animados para que 0s
alunos possam fazer uma relacdo entre a producdo cinematografica e a realidade cientifica.

Diante dessa premissa, a sequéncia didatica foi baseada na andlise dos desenhos
animados da série Os simpsons, e posterior discussdo sobre o que é retratado nos desenhos,
promovendo assim a discussdo sobre os conceitos do contelldo quimico radioatividade e suas
aplicacbes no cotidiano, a0 mesmo tempo em que se desenvolve a habilidade de
argumentacao nos alunos.

No primeiro momento, os alunos foram convidados a assistir o episédio “Homer, o
fazendeiro”. O desenho animado relata a histéria de Homer que se muda, junto com sua
familia, para uma velha fazenda de seu avd e la tentam se estabelecer como agricultores.
Como Homer ndo tem prética de agricultura, ndo consegue ter éxito em seus planos, ele tenta
“inovar” ¢ usa o elemento quimico plutbnio para atingir seus objetivos. Com isso, Homer
consegue uma 6tima safra do que ele chama de tomaco, uma fruta que por fora se assemelha
ao tomate, mas por dentro tem um interior marrom e amargo. Seria entdo uma mistura de
tomate e tabaco. (HALPERN, 2012)

Com esse episodio foi possivel tratar com alunos assuntos como manuseio de
materiais radioativos e se realmente é possivel que com a utilizagdo de pluténio seja possivel
produzir um hibrido de tomate e tabaco. A pergunta que norteou a discusso foi: E realmente
possivel o elemento quimico plutdnio causar as transformacBes relatadas no desenho
animado? A pergunta foi langcada aos alunos apos a exibic¢do do filme para iniciar a discussao.

Os alunos relataram que ja& viram nas suas vivéncias que os elementos quimicos

podem causar mutagcGes nos seres vivos, como na fala abaixo:

Eu ja vi em alguns livros de historia, e também na aula, quando a professora
de histéria estava falando sobre a segunda guerra, quando a gente tava no
9%ano... Que as bombas que jogaram naquelas cidades do Japdo foi com
elementos quimicos radioativos. Foi o Uranio. E ela [a professora] falou que
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as plantas de 14 mudaram de aparéncia. Entdo eu acho que o pluténio pode
causar mutac6es também. (Registro aluno, 2020)

Com essa fala podemos perceber que os alunos trazem aspectos das suas vivéncias para
elaborar os argumentos e responder as perguntas. A medida que os alunos foram se
posicionando, outros alunos ja comecaram a trazer elementos da fala dos alunos que ja
haviam respondido as perguntas para elaborar contra argumentos, mostrando que possuem

uma opinido distinta das que foram apresentadas, como na seguinte fala:

Eu ndo acho que o plutdnio possa causar toda essa mudanca de juntar as
caracteristicas de duas plantas em uma s6, ndo! J& disseram aqui que 0
Uranio causou varios estragos nas plantas e também que algumas pessoas
ficaram doentes. Mas eu ndo acho que um elemento quimico provoque uma
mudanca tdo grande a ponto de criar outra coisa ndo. As mudangas que a
gente vé sdo tipo uma doenca... (Registro aluno, 2020)

Percebe-se que os alunos ja comecam a perceber que os elementos radioativos apesar de
provocarem alteragdes nos seres vivos, provocando doengas, ndo podem criar “algo novo”.

Sobre a composicdo do tomaco e o fato de ser uma planta hibrida, um aluno relatou

Eu ja vi minha avé fazer uma mistura com as plantas dela que déo flores. La
na casa dela tem umas plantas que ddo dois tipos de rosas. De duas cores
diferentes. Mas eu ja vi ela fazendo, e ela coloca o galho de uma planta no
tronco da outra, ai depois de um tempo elas comegam a dar flores diferentes.
Eu ndo sei bem o que acontece, mas fica tipo duas plantas em uma sé.
(Registro aluno, 2020)

Essa informac&o que o aluno trouxe sobre as praticas que tinha vivenciado com as plantas da
avo foi a chave para que os alunos chegassem a uma concordancia que o mais provavel seria o
plutbnio trazer prejuizos para a plantacdo do que proporcionar uma colheita de tomaco.

Ao fim da discussdo podemos perceber que foram surgindo varios exemplos de
modificacBes causadas pelos elementos quimicos em seres vivos, que 0s proprios alunos
citaram com base em seus conhecimentos. Porém os alunos, mediados pelo professor,
chegaram a conclusédo de que ¢é praticamente impossivel de surgir o tomaco a partir da unido
do tomate e do tabaco proporcionada pelo plutdnio. Visto que para que haja uma unido de
duas espécies em uma planta hibrida é precisa realizar técnicas de enxertia e ainda assim parte
da planta tera caracteristicas de uma espécie e parte de outra espécie. Pois a enxertia apenas

une duas plantas a um tronco comum.
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Na discussdo ainda foram abordados pontos o fato das plantas brilharem no escuro e
também o fato de homer manusear o plutdnio sem que nada aconteca a sua saude. Porém, o
professor pontuou que os desenhos animados muitas vezes trazem conceitos cientificos que
por muitas vezes fogem da realidade para que o desenho fique mais atrativo. Mas, é
importante perceber que muitas das informacdes apresentadas podem ser realidade.

No segundo momento os alunos foram convidados a assistirem os desenho “O Peixe de
Trés olhos”. Esse episodio da série retrata os impactos ambientais que o lixo radioativo
podem causar a fauna e a flora. O desenho relata a historia de Blinky, um peixe de trés olhos
que é encontrado por Bart e Lisa Simpson quando estdo pescando em um rio proximo as
usinas nucleares de Springfield. Entdo, um reporter investigativo relata o caso e denuncia a
poluicdo que a usina nuclear provoca a fauna e a flora local. O fato faz com que os inspetores
nucleares realizem uma visita a usina nuclear do Sr. Burns, que néo cuida do local da forma
que deveria. Burns ainda relata que o peixe possui uma vantagem evolutiva em relacdo aos
outros por ter trés olhos, para se livrar da culpa da poluicdo, que é problema grave que
acomete a cidade em que a usina se localiza (HALPERN, 2012).

Neste episodio foi possivel abordar assuntos relacionados a poluicdo com o lixo
radioativo. A Pergunta norteadora foi: E possivel que o lixo radioativo cause impactos
ambientais? Assim, foi possivel iniciar a discussdo instigando os alunos a falarem e exporem
as suas idéias.

O fato do éxito obtido na discussdo anterior em fazer os alunos entenderem que 0s
elementos radioativos, em especial o plutdonio, provocam modificacbes genéticas e causam
doencas como cancer, fez com que os alunos entendessem mais rapido que a mutagdo causada
no peixe para que ele tivesse um terceiro olho provavelmente ndo aconteria, sendo apenas
mais uma situacdo ficticia do desenho animado.

Como pode-se perceber na fala do aluno:

A gente viu na aula passada com o desenho que tinha o tomaco que é muito
improvavel gue os elementos quimicos radioativos causem mutacdes desse
tipo, de criar uma coisa nova como 0 tomaco ou de fazer surgir um peixe
com trés olhos. Como o senhor [se referindo ao professor] mesmo falou, as
mutacdes sdo mais para causar doengas como o cancer. (Registro aluno,
2020)

Assim, percebemos que a prética discursiva das aulas além de promover a interacdo entre os

alunos nas aulas remotas, criando um ambiente propicio para a discussao ainda ajuda 0s
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alunos a entenderem o0s impactos que os elementos radioativos podem causar a natureza. A
medida que os alunos véo discutindo e se posicionando com suas idéias e opinides apoiadas
em seus conhecimentos, também vao surgindo informacdes que os proprios alunos vao
trazendo para aula, tornando 0 momento mais rico em conhecimento. Como pode-se observar
na fala abaixo:

Parecido com isso [se referindo ao fato que aconteceu no desenho] teve o
desastre de Chernobyl. O Professor falou quando a gente tava vendo fissdo e
fusdo nuclear. Até hoje a regido ndo é habitada e muitas pessoas foram
afetadas e desenvolveram cancer e outras doencas. Os animais de 1& também
foram afetados e alguns apresentam anomalias. Mas geralmente é alguma
deformacdo e ndo uma parte do corpo a mais. (Registro Aluno, 2020)

Nessa fala os alunos ja fazem uma ligacdo com o que foi visto nas aulas iniciais, anteriores ao
debate, e conseguem fazer um paralelo entre um acidente que aconteceu na realidade e o fato
relatado no desenho. Mostrado assim a reflexdo que a discussdo provocou sobre o fato real a
partir do desenho. Fazendo do aluno um ser critico, que pode relacionar informagdes e

construir sua opinido, com base nos conceitos cientificos, sobre os acontecimentos mundiais.
CONSIDERACOES FINAIS

A utilizacdo dos desenhos como recurso didatico para abordar as questdes sobre
radioatividade foi uma forma lGdica de envolver os alunos no debate. A discussdo que 0s
desenhos proporcionaram tratou das questdes causadas pelos residuos radioativos a natureza e
a saude. Dentre os efeitos citados pode-se destacar as mutacGes e doencas. Os alunos
conseguiram relacionar os conceitos vistos nas aulas anteriores e associar com o gque acontecia
no desenho, analisando se é realmente possivel acontecer ou ndo no mundo real, melhorando
a sua habilidade argumentativa.

Com isso, percebe-se a importanica de tratar de temas sociocientificos na sala de aula
de forma a promover uma discussdo entre os alunos, e a mostrar 0s reais interesses por tras
dos avancos cientificos e tecnoldgicos e seus efeitos na natureza. Dessa forma, o professor
pode tornar suas aulas mais atrativas e dinamicas, ao mesmo tempo em que desenvolve no
alunos habilidades necessarias a sua formacdo como cidaddo critico e reflexivo, com
autonomia para se impor e manifestar as suas opinides diante das questdes mundiais da
ciéncia, tecnologia, sociedade e meio ambiente.
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