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RESUMO

Esta pesquisa apresenta uma breve discussdo sobre questdes relacionadas a formacdo do professor no
que tange as implicagdes no processo de ensino e aprendizagem da matematica a partir da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Atualmente estamos passando por uma nova fase no cenario educativo
com a implementac&o do documento normativo, a BNCC, que tem como objetivo direcionar a educagédo
brasileira para a formacéo de cidaddos visando a construgdo de uma sociedade democrética, justa e
inclusiva. A insercdo da Base, traz mudancas em diversos campos, inclusive na formagédo do professor
e consequentemente no processo de ensino e aprendizagem. Acreditando nas oportunidades e apontando
o0s desafios que permeiam a implantagdo do documento direcionamos nosso olhar para as mudancgas na
formacdo inicial e continuada do professor, pois 0s mesmos ainda ndo estdo prontos para inserir essas
transformacdes na sala de aula. De carater qualitativo, a metodologia adotada é pautada na pesquisa
documental, sendo analisados documentos que norteiam a educacgéo brasileira e mais especificamente o
texto da BNCC. Percebemos que nesse momento, mais esforgos serdo necessarios para alcancar a
melhoria na qualidade da educagéo de forma inclusiva para todos. As implicacGes para 0 processo ensino
e aprendizagem precisam partir do que os alunos devem aprender na Educacéo Bésica associando tanto
os saberes quanto a capacidade de mobiliza-los e aplica-los. Vale salientar que este trabalho trata de
uma reflexdo sobre a BNCC, e aponta para a necessidade de estudos e pesquisas aprofundadas, tendo
em vista que a discussdo € recente e de grande relevancia para a educagao brasileira.

Palavras-chave: BNCC, Formag&o do professor, Matematica, Ensino e Aprendizagem.

INTRODUCAO

A educacdo brasileira esta passando por uma nova fase com a implantagcdo do
documento normativo intitulado Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que contempla as
escolas publicas e particulares desde o Ensino Infantil até o Ensino Médio, descrevendo as
etapas e modalidades que os alunos devem avancar na Educacdo Bésica, orientados pelos

principios éticos, politicos e estéticos desenhados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais.
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A BNCC tem o objetivo de direcionar a educacao brasileira para a formacéo de cidadaos

e para construcdo de uma sociedade democratica, justa e inclusiva, trazendo mudangas em
diversos campos, inclusive na formacéao do professor. Acreditamos que a formacéo do professor
seja um dos principais fundamentos para o0 sucesso que se quer alcancar.

Alguns documentos serviram de suporte para essa pesquisa (LDB, 1996; PCN, 1998) e
de maneira mais especifica a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Documentos estes
que compdem o cenario da educacao brasileira e norteiam o processo de ensino e aprendizagem
matematica.

Diante das inquietacdes que emergem em torno da implantacdo da BNCC, o objetivo
deste trabalho é apresentar uma breve discussdo sobre questdes relacionadas a formagdo do
professor no que tange as implicacdes no processo de ensino e aprendizagem da matematica a
partir da Base Nacional Comum Curricular. Portanto, a importancia de inserir a Base Nacional
Comum Curricular para orientar a Educacao Basica, é gque justifica ter a mesma como objeto
de investigacédo do presente estudo.

De caréter qualitativo, a metodologia adotada é pautada na pesquisa documental a fim
de conhecer encaminhamentos legais em processo de elaboracdo e alguns ja definidos. Para
isso, nos apoiamos nas consideracdes de Ludke e André (1986), que enfatizam que o0s
documentos constituem uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que
fundamentam afirmacdes e declaragfes do pesquisador.

Em face das consideracdes apresentadas, este artigo segue um plano organizacional em
que afora as reflexdes iniciais e finais e dois topicos em que situamos o0 contexto da pesquisa a
saber: Breve historico sobre a BNCC e a Formacéo do professor de matematica.

Vale salientar que este trabalho trata de uma reflexdo sobre a BNCC, e aponta para a
necessidade de estudos e pesquisas aprofundadas, tendo em vista que a discussao é recente e de

grande relevancia para a educacao brasileira.

CAMINHO METODOLOGICO

O presente artigo apresenta uma breve discussao sobre questdes relacionadas a formagao
do professor no que tange as implicacfes no processo de ensino e aprendizagem da matematica
a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Para o desenvolvimento do mesmo,
utilizamos uma abordagem qualitativa de cunho documental. Conforme Gerhardt e Silveira

(2009) a pesquisa que realizamos é considerada qualitativa, pois ndo é necessaria uma
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representatividade numérica, mas, a compreensao de informacdes aprofundadas de um dado

grupo social ou contexto a que estdo inseridas.

Para a execucdo da proposta, analisamos documentos que norteiam a educacao brasileira
considerando como suporte principal o texto da BNCC. Por essa razdo a realizacdo do trabalho
de pesquisa se deu através da utilizagdo da analise documental, a qual nos respaldamos nas
consideracdes de Liidke e André (1986), que enfatizam que:

“Os documentos constituem uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas
evidéncias que fundamentam afirmagdes e declara¢des do pesquisador. Representam
ainda uma fonte ‘natural’ de informagdes. Nao apenas uma fonte de informacao
contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem informagdes
sobre esse contexto. ” (LUDKE e ANDRE, 1986, P.39).

O procedimento para o tratamento das informacgdes que serviram de apoio para a
caracterizacdo da pesquisa partiu inicialmente, da seguinte questdo: Quais as implicacfes no
processo de ensino e aprendizagem da matematica a partir da BNCC? Com base no
questionamento tracamos algumas consideragdes sobre as atribui¢cbes de um curriculo Unico
para o trabalho docente e a necessidade de adequacdo dos cursos de formacdo inicial e
continuada com as propostas do documento.

A partir desses pontos embasamos nossas discussdes para alcangar os objetivos
apresentados no trabalho com o propoésito de buscar uma melhor compreensdo sobre a

articulacdo entre a formacdo do professor e as orientagdes contidas na Base.

CONHECENDO A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

A BNCC (Base Nacional Comum Curricular) comecou a ser construida em 2015, em
abril de 2017 ap0s as versdes anteriores 0 MEC concluiu a sistematizagdo e encaminhou a
terceira versdo ao conselho nacional de educagdo onde recebeu sugestbes por meio de
audiéncias publicas realizadas em todo o pais. Em 20 de dezembro de 2017 o documento foi
homologado tendo o prazo de dois anos para ser implantada no territério nacional.

E um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais como direito das criancas, jovens e adultos no ambito da educacéo
basica, com a finalidade de estabelecer os conteddos fundamentais a serem aprendidos por eles.

Um texto com inimeras paginas e centenas de orientacfes, proposto para ser implantado

em dois anos, deve haver um esfor¢o enorme para ser implantado, principalmente na formacéo

de professores e na producdo de novos materiais didaticos de ensino. Mesmo assim, pelo
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historico de documentos semelhantes anteriores, podemos antever que a sua implantacéo se

efetivard no prazo proposto.

Apesar de tantas discussfes que marcaram 0s debates nas etapas da elaboracdo da
BNCC, devemos considera-la como um ponto de partida para um projeto pedagdgico mais rico
e diversificado.

Com intuito de definir um conjunto de saberes para a sociedade expressando a visdo do
mundo a BNCC traz caracteristicas para mudanga no curriculo nacional. Para muitos
especialistas a falta de um curriculo comum contribuiu para aprofundar as imensas
desigualdades que marcam a educagéo brasileira.

O pesquisador Antdnio Novoa, fala em seus estudos sobre a escola no século XXl e diz
gue vé a BNCC brasileira como um esfor¢o de sistematizacao interessante, mas pode que pode
se tornar um documento datado se ndo houver o esforco de todos e principalmente uma
mudanca no ambiente escolar.

Para quem acredita ou ndo a BNCC agora € lei e passa a ser referéncia nas escolas
brasileiras. O desafio é fazer com que esse documento seja compreendido por mais de 2,2
milhGes de educadores. Por ser um documento extenso, cada professor deve focar nas paginas
de sua area de atuacdo, sendo essencial também entender a estrutura e 0s conceitos principais.

Para que ela se estabeleca de fato, sabemos que deve haver comunicagéo entre todos 0s
envolvidos no processo educacional, mas consideramos que 0 coracdo do sucesso da
implantacdo esta na formacdo do professor, seja inicial ou continuada.

Outro efeito importante da BNCC estéa na elaboracao dos curriculos escolares, ou seja,
as reformulacdes dos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) de cada unidade escolar, sendo esta
uma consequéncia muito positiva, pois levardo os estabelecimentos de ensino a rever o0s
documentos que que se tornaram documentos vazios e distantes da realidade com o passar do
tempo. Sendo o PPP um documento de construcdo coletiva, muitas escolas a tempos nédo
atualizavam e adequavam as orientagdes a préatica vivenciada no ambiente escolar.

AdaptacOes de materiais didaticos e avaliacdo também sdo pontos importantes a serem
observados na insercao das novas diretrizes. Neste trabalho, focamos nosso olhar em direcéo a
formacdo do professor, especificamente de matematica, uma vez que acreditamos que implica
diretamente no processo ensino aprendizagem. A seguir, abordamos esse tema mais

detalhadamente.
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O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM MATEMATICA: UMA DISCUSSAO
NECESSARIA

No que diz respeito ao processo de ensino e aprendizagem devemos pensar inicialmente
na formacdo de professores. Varios autores se debrucaram sobre esta tematica, abordando
diferentes dimensdes. Temos uma bibliografia vasta, destarte sintetizamos algumas pesquisas
para situarmos o contexto abordado.

A formacéo do professor € um dos pontos de partida para uma educacao de qualidade.
E de responsabilidade das instituicdes de ensino superior oferecer a formacdo inicial que
garanta o preparo dos professores para o exercicio da profissdo docente, ou pelo menos é o que
se espera. Formar professores que sejam capazes de compreender e identificar situacfes que
estejam ligadas a forma com que vivemos, nossa cultura e realidade escolar € primordial nos
dias de hoje.

Santos (1994) diz que as sociedades contemporaneas estdo passando por processos de
transformacéo social muito rapido pondo em questdo teorias e conceitos que anteriormente
eram considerados eficazes para diagnosticar e resolver as crises sociais. Consoante a essa
afirmacdo Imberndn (2016) ressalta que ja ndo servem conceitos antigos para problemas novos
e se que deve buscar solugdes para os problemas e desafios atuais da educacéo.

Para otimizacdo do processo ensino aprendizagem de matematica é necessario sempre
discutir questdes objetivando a melhoria do processo. Segundo Bicudo e Garnica (2001) o
processo de ensino e de aprendizagem de matematica envolve varios elementos: préticas,
conceitos, abordagens e tendéncias e exigem um tratamento tedrico que servira de base.

Sobre a prética do professor os Pardmetros Curriculares Nacionais pressupdem uma
concepgdo de ensino e aprendizagem que o leva a compreender os papéis do professor e do
aluno, funcdo social da escola, metodologias e conteddos a serem trabalhados como também
outros fatores que interferem neste processo de conhecimento, incluindo a formagdo do
professor e sua vida profissional. (BRASIL, 1998).

Para Imbernon (2016) a formacéao do professor € um aspecto de muita relevancia para a
construcdo de uma educacéo de qualidade. Qualidade essa definida de acordo com os objetivos
a serem alcancados, e adaptada ao ambiente que esteja sendo aplicado considerando o
professorado, o alunado, comunidade e escola.

No artigo 62 da LDB é destacado que os curriculos dos cursos de formacao de docentes

terdo por referéncia a Base Nacional Comum Curricular. Para que isso se cumpra é necessario

que Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios somem esfor¢os em regime de colaboragéo
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onde as responsabilidades de cada um serdo diferentes e complementares. Sendo ressaltado pela

Base que:

A primeira tarefa de responsabilidade direta da Unido sera a revisdo da formacéo
inicial e continuada dos professores para alinha-las a BNCC. A acdo nacional sera
crucial nessa iniciativa, ja que se trata da esfera que responde pela regulacdo do ensino
superior, nivel no qual se prepara grande parte desses profissionais. Diante das
evidéncias sobre a relevancia dos professores e demais membros da equipe escolar
para 0 sucesso dos alunos, essa é uma agdo fundamental para a implementacéo eficaz
da BNCC (BRASIL, 2017, p. 21).

Desta forma, a BNCC integra a Politica Nacional da Educacéo Bésica e visa contribuir
para o alinhamento de outras politicas e a¢Ges, em ambito federal, estadual e municipal,
referentes a formacao de professores, a avaliacdo, a elaboracéo de conteidos educacionais e aos
critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educacao
(BRASIL, 2017).

O ensino da matematica deve buscar concordar com uma formacdo que contemple tanto
0s requisitos da técnica como os da aplicabilidade do conhecimento tedrico. Diante disso é
necessario estabelecer principios que potencializem a formacao inicial e continuada dialogando
com a Educacdo Matematica para superar as lacunas teoricas oriundas das fragilidades
evidenciadas por esses processos de formacao.

A funcéo do professor esta além do ato de ensinar, pois possui a obrigacdo de entender
0 contexto econémico, tecnoldgico, cientifico e sociais que estdo inseridos os alunos. Fazendo

com que o professor va além da sala de aula, cumprindo com o papel do educador.

BUSCANDO RESPOSTAS

Nossas proposicOes e discussdes decorreram da analise de questionamentos que nos
possibilitam reflex6es acerca do processo formativo que estd em jogo. Deste modo, iniciamos
tentando responder a nossa principal indagacao: Quais as implicagdes no processo de ensino e
aprendizagem da matematica a partir da BNCC?

Com certa simplificacdo, podemos dizer que a educagdo passa por transformacdes ha
alguns anos, e de forma marcante a partir dos anos 90, com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional, Pardmetros Curriculares Nacionais e outros documentos oficiais. Na

disciplina de matematica o ensino era focado principalmente nos contetdos, deslocados de

contextos sociais e fundamentados no treinamento, sem reflexao por parte do aluno.
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Notamos a tentativa de mudanca nesses paradigmas educacionais e apontamos para

conceitos, ora abordados na BNCC, quando trata do conhecimento matematico ressaltando que
é necessario para todos os alunos da Educacdo Basica, seja por sua grande aplicacdo na
sociedade contemporanea, seja pelas suas potencialidades na formacdo de cidad&os criticos,
cientes de suas responsabilidades sociais (BRASIL, 2017).

Silva (2019) diz que a BNCC apresenta uma “nova” perspectiva para o ensino de
matematica nas escolas publicas e privadas, colocando como foco o desenvolvimento de
habilidades para estudantes do ensino fundamental e de competéncias e habilidades para o
ensino médio. Consoante com o autor, as implicacdes que tentamos mostrar ja ndo séo téo
inéditas, visto que nos documentos oficiais anteriores que regem a educacao brasileira havia
um direcionamento para uma base comum com diretrizes a serem seguidas.

Todavia, quaisquer contribuicBes que vierem a somar e provocar resultados positivos
devem ser aceitas, mas também refutadas, quando necessario, para que se chegue num ensino
para a inovacao da educagdo em geral produzindo uma aprendizagem satisfatoria.

Como o proprio documento enfatiza, ele por si sé ndo alterara o quadro de desigualdade
ainda presente na Educacdo Basica do Brasil, mas é essencial para que a mudanca tenha inicio.
O desafio € fazer com que os professores desenvolvam conceitos matematicos sendo capazes
de transforméa-los da teoria para a pratica. Muitas vezes o ensino € realizado apenas com
conceitos vazios, sem aplicabilidade. Bicudo e Garnica (2001) evidenciam que ndo se pode
fundamentar a matematica apenas nas teorias, mas criar novas praticas.

Smole (2000) enfatiza que aprendizagem acontece de maneiras diversificadas
dependendo das estruturas motivacionais e cognitivas, destacando-se a importancia do uso de
diferentes metodologias no processo de ensino e aprendizagem. Percebemos que umas das
dificuldades atuais € 0 uso de novas estratégias de ensino, de muita informacéo e pouco tempo
para amadurecer as ideias. De acordo com Moran (2006) ensinar e aprender exige hoje muito
mais flexibilidade espaco temporal, pessoal e de grupo, menos contetidos fixos e processos mais
abertos de pesquisa e de comunicacéo.

Outro fator importante é que, ndo se pode deixar de relacionar os conhecimentos
historicamente acumulados a constru¢do de novos saberes, 0s mesmos estdo intrinsecamente
ligados ao ensino e aprendizagem. Os conteudos necessitam estar associados a realidade da sala
de aula e essa adequacéo depende principalmente do esfor¢o do professor.

Segundo Jahn (2014) uma formagdo matemaética integral na Educagdo Bésica demanda

gue os saberes dos estudantes sejam valorizados nas suas proprias formas e expressao, e
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aferidos com os conhecimentos historicamente estabelecidos, garantindo a integracéo de suas

vivéncias e experimentacGes com aquelas proprias a ciéncia.

O que é proposto pela BNCC na area de matematica no Ensino Fundamental s&o cinco
unidades tematicas que orientam a formulacéo de habilidades com énfase diferente dependendo
de cada ano de escolarizacéo, alinhados na compreensédo de conceitos e procedimentos em seus
diferentes campos e no desenvolvimento do pensamento computacional, visando a resolucéo e
formulacédo de problemas em contextos diversos (BRASIL,2017).

No Ensino Médio, na area de Matematica e suas Tecnologias, os alunos devem
consolidar os conhecimentos desenvolvidos na etapa anterior e agregar novos, ampliando os
recursos para resolver problemas mais complexos, que exijam maior reflexdo e abstracéo, e
construir uma visdo mais integrada da Matematica com outras areas do conhecimento e sua
aplicacdo a realidade (BRASIL, 2017). Nesta etapa da Educacdo Bésica, na area de matematica

e suas tecnologias, a BNCC discorre que é necessario:

O aprofundamento de conhecimentos estruturantes para aplicacdo de diferentes
conceitos matematicos em contextos sociais e de trabalho, estruturando arranjos
curriculares que permitam estudos em resolugcdo de problemas e analises complexas,
funcionais e ndo-lineares, andlise de dados estatisticos e probabilidade, geometria e
topologia, robética, automacéo, inteligéncia artificial, programacéo, jogos digitais,
sistemas dindmicos, dentre outros, considerando o contexto local e as possibilidades
de oferta pelos sistemas de ensino (BRASIL, 2017, p. 477).

Nota-se que as diretrizes definidas para o Ensino Fundamental (aprendizagens
essenciais) e o Ensino Médio (competéncias especificas e habilidades) estdo diretamente
articuladas para o desenvolvimento das competéncias gerais da Educacdo Basica, objetivando
uma formacéo integral.

E importante ressaltar neste texto, o papel das Tecnologias de Informacdo e
Comunicacéo (TIC) no espaco escolar. Como o termo TIC abrange tecnologias mais antigas,
pesquisadores tém utilizado o termo Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao
(TDIC) para designar as novas tecnologias que véo surgindo. Neste artigo, utilizaremos TDIC,
pois é o termo adotada na Base Nacional Comum Curricular.

Durante toda a Educacéo Basica a apropriacdo dessas ferramentas tecnolégicas aflora
conhecimentos proporcionando uma formagé&o mais dinamica e inclusiva. Essas tecnologias sdo
destacadas de forma pontual em uma das dez competéncias gerais da Educacdo Basica, da

seguinte forma:
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Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva (BRASIL, 2017, p. 9).

Como também nas competéncias especificas de matematica para o Ensino Fundamental,
onde os alunos devem: “Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias
digitais disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras areas de
conhecimento, validando estratégias e resultados” (BRASIL, 2017, p. 267).

No Ensino Médio o foco passa a estar no reconhecimento das potencialidades das
tecnologias digitais para a realizacdo de uma série de atividades relacionadas a todas as areas
do conhecimento, a diversas praticas sociais e ao mundo do trabalho (BRASIL, 2017, p. 474).

O processo de ensino e aprendizagem da matematica através da utilizacdo das TDIC
proporciona potencialidades inerente a atuacdo de um cidaddo protagonista na sociedade
tecnoldgica vigente. Quando o ensino da matematica é acompanhado pelas TDIC potencializa
a aprendizagem do aluno, esse resultado é possivel mediante uma acdo planejada do professor
COM 0 USO desses recursos.

Os documentos oficiais estabelecem os referenciais e orientam o trabalho docente, mas
0 que vai acontecer na sala de aula vai depender da reflexdo do docente, de como ele organizara
0 conhecimento para que o aluno aprenda em diversas areas, estabelecendo um dialogo entre

0s saberes e a pratica educativa.

CONSIDERACOES FINAIS

As implicacdes para 0 processo ensino e aprendizagem partem do que os alunos devem
aprender na Educacdo Bésica associando tanto os saberes quanto a capacidade de mobiliza-los
e aplica-los. Diante das discussdes apresentadas, percebemos que é necessario refletir dentre
outras questdes os desafios que a Base imp6e a acdo docente em sala de aula, discutindo as
intencionalidades, buscando maiores compreensfes, especialmente para os professores
matematica.

Observamos que € imprescindivel pensar a formacao do professor como um profissional
que compreenda e valorize os saberes dos estudantes levando em consideracdo o pensamento e

as agOes dos mesmos. Essa ndo é uma tarefa facil, pois temos muitas informacdes e dificuldades

em decidir quais as mais relevantes para nds e para nossos alunos. Apenas com a pratica e a
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busca por formacdes continuadas poderemos distinguir o que é importante para aplicar na sala

de aula.
Vale salientar que este trabalho trata de uma reflexdo sobre a BNCC, e aponta para a
necessidade de estudos e pesquisas aprofundadas, tendo em vista que a discusséo é recente e de

grande relevancia para a educacéo brasileira.

REFERENCIAS

BICUDO, M. A. V.; GARNICA, A. V. M. Filosofia da educacdo matematica. Belo
Horizonte: Auténtica, 2001. 87 p.

BRASIL. Ministério da Educacdo e Cultura. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional. Brasilia: MEC, 20 de dezembro de 1996.

. Base Nacional Comum Curricular: Educacao Infantil e Ensino Fundamental.
Brasilia: MEC/Secretaria de Educacdo Bésica, 2017.

. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
Terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: Lingua portuguesa / Secretaria de
Educacdo Fundamental, - Brasilia. MEC/ SEF.1998.

GERHARDT, E.; SILVEIRA, D. T. Métodos de pesquisa. Porto Alegre: Editora da
UFRGS, 2009.

IMBERNON, F. Qualidade de Ensino e Formac&o do professorado. Cortez editora, 2016.

JAHN, A. P. et al. Secretaria de Educacdo Basica. Formacao de professores do ensino
meédio. Etapa Il — Caderno V: Matematica. Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacao
Bésica. Curitiba: UFPR/Setor de Educag&o, 2013.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educacao: abordagens qualitativas. S3o
Paulo: EPU, 1986.

MORAN, J. M.; BEHRENS, M. A.; MASETTO, M. T. Novas Tecnologias e Mediagéo
Pedagogica. 122 Ed. - S&o Paulo: Papirus, 2006.

SANTOS, B. S. Pela méao de Alice. O social e o politico na P6s-Modernidade. 72 ed.
EdicGes afrontamentos, 1994.

SILVA, L. E. Educacao matematica e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC): um
desafio para a Educacéo Basica. Revista Humanidades e Inovagéo v.6, n.6 — 2019.

SMOLE. K. C. S. A matematica na educacéo infantil: a teoria das inteligéncias. Porto
Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.

(83) 33223222
contato@conapesc.com.br
www.conapesc.com.br



