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Resumo

O presente trabalho traz um relato de experiéncia dos alunos bolsistas do subprojeto da area de
Matematica do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (Pibid). Est4 concentrado na
ambientacdo e imersdo de trés bolsistas do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da
Paraiba (IFPB), Campus Cajazeiras no contexto escolar da unidade campo E.M.E.I.F. Luiz Cartaxo
Rolim. Nosso objetivo consiste em aprofundar os conhecimentos sobre o Projeto Politico Pedagogico
(PPP) e o curriculo escolar enquanto instrumento potencial para as agdes do Pibid/IFPB — subprojeto
Matematica — Campus Cajazeiras. Inicialmente foram realizadas visitas in loco para a ambientacéo dos
alunos bolsistas envolvidos nesta pesquisa. Paralelamente, foram realizados estudos sobre metodologias
de ensino aplicadas a area do subprojeto. Por ltimo, foram realizadas atividades de ensino em uma
turma do 7° ano, sendo abordado o estudo dos numeros racionais na forma de fracdo. Para os alunos
bolsistas, o PPP é um documento norteador para a escola e que deve estar sempre em processo de
atualizacdo, pois é nele que contém os caminhos que a escola deve seguir, bem como o tipo de aluno
gue temos e que queremos formar, sendo que ndo é criado apenas pela gestdo escolar, mas, por
representantes de toda sua comunidade. Ademais, o curriculo escolar é a espinha dorsal de todo processo
educativo, dando ao professor a diretriz para o planejamento do processo ensino e aprendizagem, e que
assim, como o PPP também ndo € estatico, ou seja, estd sempre em processo de construgéo.
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INTRODUCAO

O presente trabalho traz um relato de experiéncia dos alunos bolsistas do subprojeto da
area de Matematica do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid). O

Pibid surge na perspectiva de ampliar a formac&o inicial de professores para a educagéo bésica.
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Os licenciandos séo inseridos no ambiente escolar desde o inicio do curso para o estudo e

desenvolvimento de atividades metodoldgicas. Este relato estd concentrado na ambientacao e
imersdo de trés alunos bolsistas do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da
Paraiba (IFPB), Campus Cajazeiras no contexto escolar da unidade campo E.M.E.L.F. Luiz
Cartaxo Rolim. Para tanto, foi no desenvolvimento do curso de formag¢ao “Pibid: discutindo a
identidade e a praxis na docéncia” que aconteceu o estreitamento inicial.

A formacao foi planejada no ambito do IFPB e realizada pelos campus participes do
Programa nos meses de agosto e setembro do ano de 2018. No caso do subprojeto de
Matematica, Campus Cajazeiras, contou com a participacdo de 25 alunos bolsistas e 03
professores supervisores. Inicialmente, para o planejamento das ac¢bes do referido subprojeto,
desde a ambientacdo dos alunos bolsistas e professores supervisores até a sua execuc¢do, foi
sinalizado a necessidade de conceituar o Projeto Politico Pedagogico (PPP) como identidade da
escola e o curriculo escolar como elemento relevante da organizagédo da escola.

Nosso objetivo consiste em aprofundar os conhecimentos sobre o PPP e o curriculo
escolar enquanto instrumento potencial para as ac6es do Pibid/IFPB — subprojeto Matematica
— Campus Cajazeiras. Neste sentido, salientamos acerca da importante desses instrumentais
para potencializar um ambiente propicio para o planejamento de a¢des didatico-pedagdgicas
que favoreca o protagonismo de um cenario articulado com as demandas da respectiva
comunidade escolar.

Moran (2015) destaca que a educacdo formal vive um impasse diante da dinamicidade
das Ultimas décadas e a real necessidade em modificar-se e adequar-se a demanda atual. Diante
do exposto, planejar e elaborar um projeto pedagdgico para escola demanda uma ruptura com
0 atual e o presente na pressuposicdo de um contexto escolar de qualidade (GADOTTI, 1994).
Para tanto, o PPP deve definir em suas dimensdes 0s objetivos a que a escola se propde alcancar,
visando potencializar sua capacidade de ensino enquanto uma entidade inserida em uma
sociedade democratica e de interagdes politicas, sendo tomada de partida para o delineamento

e implementacéo do curriculo escolar.

METODOLOGIA

Nosso campo empirico da pesquisa compreende a E.M.E.I.F. Luiz Cartaxo Rolim que

esta localizada no municipio de Cajazeiras/PB e que oferece as etapas de educacéo infantil e

ensino fundamental. A referida escola estabelece por missdo promover uma educacdo de
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qualidade que atenda a formacéo intelectual, contribuindo para a formacéo integral dos alunos,

formando cidadaos criticos e autbnomos, capazes de interferir positivamente na transformacao
de sua realidade a servico do bem comum. J& como visdo ser uma escola de referéncia,
reconhecida pelo trabalho educacional de qualidade que desenvolve.

Inicialmente foram realizadas visitas in loco para a ambientacdo dos alunos bolsistas
envolvidos nesta pesquisa. Outrossim, foi realizado o estudo do PPP da escola campo, bem
como do curriculo escolar e planejamento da disciplina de Matematica (Figura 1). Neste
sentido, durante a realizacdo do curso de formacdo, foram realizados estudos sobre
metodologias de ensino aplicadas a area do subprojeto (Figura 2), sendo desenvolvidos trés
jogos sob a Optica das metodologias ativas e abordagem do letramento matematico e em
consonancia com o0s documentos institucionais que caracterizam a referida escola campo. Apds
0 encerramento do curso de formacdo, nos meses de novembro e dezembro do ano de 2018,
foram realizadas atividades de ensino em uma turma do 7° ano, sendo abordado o estudo dos

numeros racionais na forma de fracdo (Figura 3).

4 L v. £,
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Figura 1 — imersdo dos alunos bolsistas na escola campo
Fonte: Acervo da pesquisa

Figura 2 — Pibid: discutindo a identidade e a praxis na docéncia
Fonte: Acervo da pesquisa

Figura 3 — alunos bolsistas em ac¢do na escola campo
Fonte: Acervo da pesquisa
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Iniciamos apresentando um breve histérico sobre o surgimento das fragdes, bem como

o0 conceito de fragdo. Também, mostramos figuras com a representacéo de fracdes e como se |1&
uma fracdo, utilizando o quadro para facilitar a visualizacdo. Finalizamos com a aplicacéo de
jogos para a ampliacdo do conteudo. Utilizamos o0 uso do jogo da memdria que consiste em
associar a figura que representa uma fracdo a sua representacdo numeérica correspondente, 0
aluno deve memorizar a localizacéo das fichas, formando assim, o maior nimero de pares; um
aplicativo matematico, em que o aluno vai pintar areas correspondentes a fracdo dada e também
sera abordado o conteldo de fracGes equivalentes; e um quebra-cabeca, onde o objetivo
principal é compreender o conceito de equivaléncia de fracdes, o participante deve encontrar a
razao que corresponde ao valor de cada peca.

Para o desenvolvimento do experimento com o jogo “Fragdes Equivalentes” foi
necessario um celular com o sistema operacional Android e acesso a internet para baixar e
instalar o aplicativo. O aplicativo que aborda fracdes equivalentes € um jogo que propde uma
breve introducdo sobre fragdes equivalentes e consiste na manipulacdo dessas fracdes onde o
jogador aluno deve pintar areas da figura referente a fracdo proposta. Esta parte € dividida em
niveis onde o jogador resolve as questdes e passa para um nivel mais elevado. Na segunda etapa
do jogo, o jogador deve encontrar uma fracdo equivalente a fracdo dada. Na terceira etapa, 0
jogo propde problemas referente ao assunto abordado. O aplicativo tem o objetivo de
desenvolver o raciocinio Idgico, autodominio e confianca, além de fixar o contetdo de fracdes.

Em seguida, foi utilizado o material concreto “Tangram” que consiste em um quebra
cabeca chinés divido em sete pecas (um triangulo médio, dois triangulos grandes, dois
triangulos pequenos, um quadrado e um paralelograma), sendo confeccionado a partir de papel
cartdo e abordado o tdépico fracbes por meio de desenhos formados através das figuras
geométricas. O recurso pedagdgico utilizado para o ensino de fragfes auxilia o aluno no
desenvolvimento de problemas que desafiem, motivem e aumente sua curiosidade ao discutir
0s possiveis resultados encontrados, facilitando e contribuindo para a aprendizagem dos
conceitos matematicos. O objetivo foi compreender o conceito e a equivaléncia de fragdes.
Nesse quebra-cabecga, o participante deve encontrar a razéo que corresponde ao valor de cada
peca do tangram.

Por dltimo, foi desenvolvido o jogo “Memoria com Fragoes” com a finalidade de
ampliar o ambiente de aprendizagem por meio da ludicidade. Este recurso pedagogico foi

confeccionado com papel cartdo e papel sulfite. O jogo é ideal para dois participantes e

compreende a representacdo de fragOes tanto na forma numeral quanto na representacdo em
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figuras. Na parte inferior foram apresentadas fraces com diferentes valores em forma numérica

e suas respectivas representacdes em formas geométricas. Os participantes devem colocar todas
as cartas voltadas para cima e tentar memorizar 0 maximo de representacfes possiveis e em
seguida, decide-se entre eles quem iniciara a competicdo. O jogador vai escolher uma carta e
vai tentar encontrar o par associado. Vence quem formar o maior nimero de pares.

Contudo, o trabalho desenvolvido pelos alunos bolsistas culminou na retomada das
acOes do subprojeto desde o planejamento de uma atividade de entrada (diagndstica) até o
replanejamento do instrumental metodoldgico elaborado no curso de formacao e a ser aplicado
na escola campo com todas as turmas da etapa do ensino fundamental Il no primeiro semestre

do presente ano letivo. Ressaltamos que esta etapa do subprojeto esta em andamento.

DESENVOLVIMENTO

O PPP consiste em um documento por meio do qual a instituicdo escolar impde sua
identidade, bem como possibilita a populacdo o acesso a dados importantes referentes ao
estabelecimento de ensino, desde sua dimensdo administrativa, politica até pedagogica. Para
Gadotti (1994) apud Padilha (2007, p. 44):

E preciso entender o projeto politico pedagdgico da escola como um situar-se no
horizonte de possibilidade na caminhada, imprimindo uma direcdo que se deriva de
resposta a um feixe de indagagdes tais como: que educacdo se quer e que tipo de
cidaddo se deseja, para o projeto da sociedade? A direcdo se fara ao se entender e
propor uma organizacdo que se funda no entendimento compartilhado dos
professores, dos alunos e demais interessados em educacéo.

Conforme Saviani (1983, p. 93) "a dimensdo politica se cumpre na medida em que ela
se realiza engquanto préatica especificamente pedagogica"”. Nesse sentido, o projeto tem em seu
contexto a abordagem politica e pedagdgica a medida que impde-se no contexto social que é a
escola. Na visdo de Veiga (1995, p. 53), o PPP deve “basear-se naquilo que a escola possui de
particular, levando em conta seus limites, recursos materiais € humanos, enfim, sua historia”,
ou seja deve definir o que a escola que alcancar. Ademais, Silva (2003, p. 296) acrescenta que
o PPP:

¢ um documento teérico-pratico que pressupde relagdo de interdependéncia e
reciprocidade entre os dois polos, elaborado coletivamente pelos sujeitos da escola e
que aglutina os fundamentos politicos e filos6ficos em que a comunidade acredita.

Contribuindo para caracterizar a abrangéncia do PPP, a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao (LDB) declara no seu artigo 4°:
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As disposicdes e organizacdo das atividades escolares, abrangendo, entre outros
aspectos, os correspondentes ao calendario escolar e ao curriculo: os contelidos
programaticos e as formas de aprendizagem, os processos de avaliacdo, promocao,
reprovacdo, recuperacdo, todo o regime escolar, quer das atividades, em geral, quer
das acOes didatico-pedagdgicas a serem desenvolvidas durante o ano escolar, seja,
ainda, dos procedimentos para o atendimento de condic¢des especiais de seus alunos
(BRASIL, 1996).

No tocante ao curriculo escolar, esta inserido no PPP e o seu processo de

desenvolvimento deve ser cultural e ndo neutro. O curriculo ndo € estatico, pelo contrario, ele
foi e continua sendo construido. Desse modo, o curriculo situa-se em um contexto social e
politico, sendo antes de tudo um campo em que as diferencas produzem resultados, tratamentos
e significados. Assim, a concepcao dindmica do curriculo sé pode ser construida numa relaco
entre curriculo e sociedade. Forquim (2000, p. 48) define curriculo como conjunto dos
contetdos “cognitivos e simbolicos (saberes, competéncias, representagdes, tendéncias,
valores) transmitidos (e modo explicito ou implicito) nas praticas pedagdgicas e nas situacdes
de escolarizagdo, isto €, tudo aquilo a que poderiamos chamar de dimensao cognitiva e cultural
da educacao escolar”.

No ambito do ensino da Matematica o curriculo escolar deve considerar um historico de
desafios, dentre os quais, a dificuldade de assimilagéo por parte dos alunos, o que pode decorrer
tanto da sua falta de interesse, bem como das praticas de ensino desenvolvidas pelos
professores. O estudo desenvolvido por Nogueira, Pavanello e Oliveira (2016) corrobora com
tal pensamento ao afirmarem que o professor tem a competéncia de produzir, cristalizar ou
superar as dificuldades dos alunos em sala de aula. Outrossim, em pesquisa documental,
Nascimento e Curi (2018) citam sobre a importancia da abordagem do ensino da Matematica,
ou seja, destacam que a aprendizagem dos alunos esta relacionada desde a dedicacdo do
professor no ato de planejar a metodologia de ensino a ser empregada até o despertar da
motivacg&o para a aprendizagem do aluno. Quanto a motivagao, essa pode ser estimulada atraves
do emprego de metodologias que aproximem a Matematica ao cotidiano do aluno, ou seja, da
sua vida real, com empregabilidade pratica. A guisa de ilustracéo, sinalizamos as metodologias
ativas e a abordagem do letramento matemético como tomada de partida para a construgdo do
curriculo escolar.

Segundo Berbel (2011, p. 37), para que as metodologias ativas possam causar um efeito
na direcdo da intencionalidade pela qual sdo deferidas ou eleitas “serd necessario que os
participantes do processo as assimilem, no sentido de compreendé-las, acreditar em seu

potencial pedagdgico e incluir uma boa dose de disponibilidade intelectual e efetiva”. No que

concerne ao letramento matematico, parte da ressignificacdo do estudo da disciplina, ou seja,
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passa-se de um estado de inutilidade para utilidade do que se esta aprendendo, ao atrelar-se a

escolarizacdo ou alfabetizacdo ou mesmo a aquisi¢cdo de conhecimentos, a vida social do
individuo, dando a escola um papel mais dindmico e envolvente (SOARES, 2009). Assim, para
conceber o curriculo escolar, é importante que se dé sentido ao que o aluno deve aprender, de
modo que o letramento matemético é inerente ao processo educativo e a utilizacdo das

metodologias ativas pode ressignificar o curriculo vivo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A relevancia da vivéncia de ambientagdo e imersdo, no ambito do subprojeto de
Matematica do Pibid/IFPB, Campus Cajazeiras, € visivel ao ponto que permite a iniciacdo a
docéncia, proporcionando uma aproximacdo dos alunos com a pratica e permitindo que estes
tenham um olhar direcionado a profissdo que irdo atuar, potencializando possibilidades de
desenvolvimento de habilidades e competéncias para a pratica docente. As experiéncias
vivenciadas tem proporcionado aos alunos bolsistas ampliar o entendimento das competéncias
do professor. Para os envolvidos, é importante considerar que o exercicio da pratica profissional
do professor vem ganhando novas caracteristicas, assim € necessario que o professor esteja
preparado para atuar no ambiente de ensino.

O presente relatério expde a primeiro contato dos alunos participes desta pesquisa com
0 ambiente escolar, ou seja, a experiéncia possibilitou de fato aos envolvidos sua imersdo na

escola campo.

[...] pela primeira vez tive que enfrentar o desafio de encarar uma turma, orientada
pela professora supervisora da escola campo. Antes de ir & escola, ja sabia que a
instituicdo acolhia populacBes mais carentes. Logo, teria mais outro desafio,
conquistar a atencdo daquela turma. A minha supervisora pediu que eu viesse
preparada para dar uma aula sobre fragdo a uma turma do 7° ano. Ao chegar a escola,
a ficha caiu que aquilo era muito sério e que ndo podia mais voltar atras. Até pensei
em desistir, mas isso se tratava de algo planejado. Além disso, se tratava muito sobre
mim, sobre quem eu tinha escolhido ser, uma professora de Matematica. Os desafios
iriam surgir uma hora ou outra. Os desafios tinham comecado naquele dia. Quando ja
estava na sala, a professora supervisora me apresentou a turma com muito entusiasmo.
A turma ficou em siléncio, estavam muito quietinhos, esperando o que ia acontecer.
Chegou a minha vez, era agora ou nunca, eu nao podia falhar, tinha que falar alguma
coisa. Tudo aconteceu muito naturalmente, eu introduzi e contextualizei o assunto de
fragcBes com situacdes do cotidiano, contei um pouco da historia sobre a origem dos
numeros racionais. Apesar de estar muito nervosa, sabia exatamente o que falar. Ndo
estava segura, ou seja, ndo sabia se a minha aula estava sendo chata. Estava
preocupada com os alunos e com a minha supervisora, o que eles estavam achando.
Por fim, terminei. N&o fazia ideia de quanto tempo tinha gasto, mas estava feliz. Para
mim foi uma 6tima experiéncia. Logo depois, houve uma aplicacdo de um jogo com
os alunos, que abordava sobre o assunto fragfes. A turma foi separada em duplas e

foram entregues os envelopes para cada uma. Era suficiente, a turma tinha poucos
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alunos. Cada aluno recebeu auxilio e esclarecimento quanto as ddvidas que surgiam.
O objetivo era fazer com que o aluno desenvolvesse o conhecimento sobre fracdes,
aprendendo juntos, ao identificarem as fragdes na forma numeral, escrita e
representada por figuras. No momento da aplicacdo do jogo tive uma relacdo mais
préxima com os alunos, pudemos conversar, brincar e nos divertir engquanto
estavamos aprendendo o contetdo de fragdes. Pude perceber o quanto a aplicacdo das
metodologias ativas na sala de aula é importante e essencial para o aprendizado. De
modo geral, a minha experiéncia foi satisfatoria, pude perceber todos os meus erros e
acertos e o contato com os alunos foi muito importante para que da préxima vez eu
saiba lidar melhor (BOLSISTA A).

O Pibid tem como objetivo inserir o licenciando no cotidiano escolar da rede publica
de educacéo basica, propondo-lhe oportunidades de criacdo e participacdo em
experiéncias metodoldgicas. [...] ocorreu na escola campo minha primeira experiéncia
como professora do 7° ano. Inicialmente, ndo sabia ao certo qual era o publico que a
escola representava, ou seja, se acolhia populagdes carentes ou ndo, mas aceitei o
desafio que me foi proposto. Justamente devido a essa questdo, talvez aqueles
estudantes precisassem de mais recursos e eu poderia de alguma maneira ajuda-los.
Ao chegar a escola, percebi que a estrutura era pequena e bonita. Dai, comecei a
imaginar como seria. No inicio tive medo do que pudesse acontecer, pois ndo estava
ali como estudante e sim como professora. Ao chegar na sala de aula, os alunos
estavam sentados e interagindo com a professora. Entrei e me apresentei, logo ap6s a
professora explicou o motivo de eu estar ali. Senti muito bem acolhida naquele lugar.
No primeiro momento comecei explicando o assunto fracfes. Percebi que eles ja
tinham certo dominio do conteldo abordado, entdo comecei a apresentar alguns
topicos do assunto. Fui rapida para comegarmos com os jogos, que foram levados para
promover mais interacdo entre professor e aluno. Foi usado primeiro o jogo da
meméria, que tinha como objetivo propor estratégias de ensino com o intuito de levar
aos alunos a identificarem as fracfes na forma numeral, escrita e a figura que a
representa. Logo apds, foi apresentado o aplicativo ‘FragOes equivalentes’, que tem
como objetivo revisar conteidos abordados na aula. De modo geral, meu primeiro dia
na escola foi bastante produtivo (BOLSISTA B).

N&o era um dia qualquer, mas sim uma quinta-feira repleta de expectativa. Meu
coragdo batia em um ritmo diferente aguardando a tdo chegada realizacdo de entrar
em uma sala de aula, ndo mais como aluno e sim como professor. As 8 horas da manha
chegando ao ambiente de ensino recebi as boas vindas do guarda e de alguns
professores que l& se encontravam. Ao entrar naquele local percebi o quanto ele é
acolhedor e organizado. Fazia alguns minutos que tinha tocado para a segunda aula e
a professora supervisora me convidou para entrar na sala do 7° ano. L& fui apresentado
para a turma, sendo bem recebido. Depois disso, percebi que os alunos eram
prestativos e calmos. Logo apds sentei no final da sala aguardando a professora
repassar para a turma o motivo da minha presenca. Ela explicou sobre o projeto que
participamos, 0 mesmo leva os licenciandos para as escolas da rede publica de
educacdo, propondo-lhe auxilio no aprendizado e criacdo em novos métodos de
ensino. Ao iniciar a aula, apresentei-me para eles e o assunto fracGes equivalentes e
fragcdes mistas. Como foi minha primeira experiéncia, estava um pouco inseguro, mas
compartilhei com os alunos vérios exemplos e lancei perguntas para 0s mesmos. A
aula ficou bem descontraida, com uma expectativa a mais e eles querendo acertar
todas. Ao terminar a abordagem do assunto, foi apresentado dois jogos sobre o
referido assunto, dando uma melhor fixacdo. O primeiro jogo utilizado foi o jogo da
memoria, nele foi trabalhado a leitura e interpretacdo sobre fragdes. Logo ap0s, foi
apresentado um aplicativo para Android que de uma forma dindmica a crianca aprende
fracBes durante sua utilizacdo. Foi uma experiéncia marcante, produtiva. Percebi que
a docéncia é uma arte transformadora, mas necessita de boa preparacdo. Sei que nao
sera uma tarefa facil, mas com dedicacdo e compromisso chegarei ao caminho
desejado (BOLSISTA C).

Quanto ao estudo do PPP, os alunos bolsistas relataram que se trata de um documento

norteador para a escola e que deve estar sempre em processo de atualizagdo, pois € nele que
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contém os caminhos que a escola deve seguir, bem como o tipo de aluno que temos e que

queremos formar, sendo construido de forma coletiva. Ademais, o curriculo escolar ¢é a espinha
dorsal de todo processo educativo, dando ao professor a diretriz para o planejamento do
processo ensino e aprendizagem, e que assim, como o PPP também néo € estatico, ou seja, esta

sempre em processo de construcgéo.

CONSIDERACOES FINAIS

As atividades de ambientagdo e imersdo dos alunos participantes da referida pesquisa
tiveram como tomada de partida o fazer politico e pedagdgico da escola campo. Planejar uma
pratica de ensino demanda conhecer o publico-alvo a que se pretende mediar 0 processo
educativo. Outrossim, verificamos que se trata de um percurso de acdo diagndstica e de
intervencao perene e coletivo. Assim, a identidade do ambiente de ensino “escola” deve balizar
toda a acdo educativa.

Nesse contexto, o fazer pedagdgico deve acontecer de forma democrética e integradora,
potencializando competéncias, habilidades e atitudes que atendam as demandas do referido
publico-alvo. Assim, as acfes desenvolvidas no contexto de ensino devem promover um
ambiente escolar comprometido com sua totalidade e singularidade e é nessa participacdo e
construcdo da identidade da escola, por meio do PPP e do curriculo escolar que de fato temos
a condicdo de protagonismo.

O experimento desenvolvido na escola campo nos revelou a praticidade que a estratégia
metodoldgica assume ao conhecermos a identidade da instituicdo de ensino, bem como ndo se
limita apenas ao ambiente escolar, mas pode se ramificar para um espaco maior, ou seja, que

extrapole os muros da escola.
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