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RESUMO

Diante das mudangas quanto a forma de abordar os conteudos, metodologias inovadoras, materiais
didaticos contextualizados e bem elaborados, se configura como um dos desafios de ensinar no século
XXI. Nesse contexto, & consenso entre professores e pesquisadores do Ensino de Ciéncias e Biologia,
que as atividades experimentais devem permear as relagdes de ensino e aprendizagem, uma vez que
estimulam o interesse dos estudantes em sala de aula. Diante disso, 0 objetivo desse trabalho consiste
em reunir nossas experiéncias obtidas a partir da realizacdo de uma atividade de experimentacdo com
viés investigativo sobre macromoléculas como os carboidratos e proteinas como possibilidade
estratégica para trabalhar o conhecimento cientifico na sala de aula. O presente trabalho consiste num
relato de experiéncia com abordagem qualitativa, os sujeitos da pesquisa foram 32 estudantes que estdo
cursando o 9 ano do ensino fundamental de uma escola da rede privada localizada na regido alta de
Maceid AL. Constatamos que, ap0s a atividade de experimentagao, os estudantes formularam conceitos
mais abrangentes e reorganizados. Assim, a execucdo de atividades experimentais com viés
investigativo nas aulas de Ciéncias pode contribuir para fortalecer o processo de ensino e aprendizagem,
aprimorando o desenvolvimento de habilidades dos estudantes, pois cria maior familiaridade com as
inovacdes cientificas e tecnoldgicas da atualidade, além de possibilitar uma visdo mais ampla do
conteudo abordado com temas relacionados a sua realidade.

Palavras-chave: Ensino de Biologia; Macromoléculas; Experimentacdo; Atividade
investigativa.

INTRODUCAO

Diante das mudancas quanto a forma de abordar os conteddos, metodologias inovadoras,
materiais didaticos contextualizados e bem elaborados, se configura como um dos desafios de
ensinar no século XXI, na qual baseia-se em estratégias e modalidades didaticas norteadas por
um Ensino de Ciéncias que esteja conectado a realidade e ac¢Oes cotidianas dos discentes.

Estudos realizados por Arcanjo, Santos e Ledo (2010) demonstram que uma das
principais dificuldades para compreensdo de conceitos abstratos referentes a Biologia se deve

a maneira fragmentada que os mesmos s&o trabalhados em sala de aula.
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Ao se tratar da Bioquimica Celular, ramo da ciéncia que estuda as formas de intervencéo

e interacdo das substancias e macromoléculas nos organismos vivos (GOMES; RANGEL,
2006), observa-se que os conteudos que envolvem essa area sdo, na maioria das vezes,
complexos e de dificil compreenséo, € por esse motivo o professor deve lancar mdo de
estratégias metodoldgicas que proponham conflitos cognitivos, com a finalidade de levar os
discentes a comparagdo dos conteidos com 0s seus conhecimentos prévios.

Nesse contexto, é consenso entre professores e pesquisadores do Ensino de Ciéncias,
que as atividades experimentais devem permear as relacdes de ensino e aprendizagem, uma vez
que estimulam o interesse dos estudantes em sala de aula (GIORDAN, 1999; LABURU, 2006).

A funcgdo do ensino experimental esta relacionada com a consciéncia da necessidade de
adocdo, pelo professor, de uma postura diferenciada sobre como ensinar e aprender ciéncias. A
utilizacdo de experimentos como ponto de partida, para desenvolver a compreensdo de
conceitos, € uma forma de levar o aluno a participar de seu processo de aprendizagem. O aluno
deve sair de uma postura passiva e comecar a perceber e a agir sobre seu objeto de estudo,
tecendo relacdes entre os acontecimentos do experimento para chegar a uma explicacdo causal
acerca dos resultados de suas acGes e/ou interagdes (CARVALHO et al., 1995).

Dessa forma, para que a atividade experimental possa ser considerada uma atividade
investigativa, o aluno ndo deve ter uma acdo limitada a simples observacdo ou manipulacdo de
materiais, mas, sobretudo, deve conter caracteristicas de um trabalho cientifico. Segundo os
dizeres de Carvalho et al., “a resolugdo de um problema pela experimentagdo deve envolver
também reflexdes, relatos, discussdes, ponderacdes e explicacbes caracteristicas de uma
investigacao cientifica” (CARVALHO et al., 1998: 35).

Deve ficar evidente na analise feita sobre o papel da experimentacdo a mudanca de
atitude que esta metodologia proporciona tanto ao aluno quanto a préatica do professor. O aluno
deixa de ser apenas um observador das aulas, geralmente, expositivas, e passa a argumentar,
pensar, agir, interferir e a questionar.

Tal perspectiva é compartilhada por um conjunto de pesquisadores, dentre 0s quais esta
Piaget, que propde uma escola onde o aluno seja convidado a experimentar ativamente, pois,
“ndo se aprende a experimentar simplesmente vendo o professor experimentar, ou dedicando-
Se a exercicios ja previamente organizados” (PIAGET, 1949, p. 39 apud MUNARI, 2010, p.
18), mas com o estudante ativo no processo, dispondo de todo tempo necessario e com liberdade
para construgdo do seu proprio conhecimento.

Para que as atividades realizadas em sala possam ser chamadas de experimentais e

investigativas o aluno deve ser levado a participar da formulacédo de hipdteses acerca de um
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problema proposto pelo professor e da analise dos resultados obtidos. Para tanto, o professor

que propuser uma atividade investigativa deve, além de saber a matéria que esta ensinando
(CARVALHO, 2011) tornar-se um professor questionador, argumentador e desafiador,
orientando o processo de ensino.

Nesse sentido, a atividade proposta deve ser vista como uma atividade provocadora de
reflexdo, uma estratégia capaz de suscitar discussbes a partir das quais o conhecimento
cientifico possa ganhar significado. As atividades de cunho investigativo, os estudantes sdo
colocados em situacao de realizar pequenas pesquisas, combinando simultaneamente conteddos
conceituais, procedimentais e atitudinais (Pozo, 1998). Tais conteldos permitem que 0
educando aprenda de forma significativa fazendo com que tal aprendizado seja efetivo e
interfira na sua realidade.

Diante disso, 0 objetivo desse trabalho consiste em reunir nossas experiéncias obtidas a
partir da realizacdo de uma atividade de experimentacdo com Viés investigativo sobre
macromoléculas como os carboidratos e proteinas como possibilidade estratégica para trabalhar
o conhecimento cientifico na sala de aula a fim de elucidar suas contribui¢bes para a praxis
docente levando em consideracdo o0s novos desafios existentes no Ensino de Ciéncias e

Biologia.

METODOLOGIA

O presente trabalho consiste num relato de experiéncia com abordagem qualitativa que
segundo Minayo (2001) “ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes,
crengas, valores e atitudes” além disso, afirma “que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis” (MINAYO, 2001, p. 21).

Nessa perspectiva, 0s sujeitos da pesquisa foram 32 estudantes que estdo cursando o 9
ano do ensino fundamental de uma escola da rede privada localizada na regido alta de Macei6
AL. Para construcgéo desse trabalho, elaboramos duas horas/ aulas. A primeira aula com duragéo
de 50 minutos foi realizada no laboratério de Ciéncias onde os estudantes foram divididos em
oito grupos separados por bancada para facilitar a realizacdo da atividade proposta. Os
estudantes ndo tiveram nenhuma aula expositiva acerca do contetdo.

Posteriormente, os estudantes receberam em cada bancada cinco recipientes de plastico
contendo amostras de alguns alimentos previamente selecionados, tais como queijo, sal,
macaxeira, arroz e pao. Receberam ainda um copo com agua diluida com tintura de lodo de

coloracdo amarelada. Nesse cenario, foi colocado no quadro uma questdo norteadora da

atividade: Existe relacédo entre os alimentos apresentados e a diabetes?
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Os grupos tiveram 25 minutos para discussao a fim de inserir a solucdo disponivel nos

recipientes contendo os alimentos. Solicitamos ainda que os estudantes buscassem analisar a
reacao obtida em cada um deles, tais como a alteracdo ou ndo da cor dos alimentos, além de
levantar hipoteses, anotar os dados, buscar uma possivel conclusdo e responder a questdo
norteadora em forma de relatério discursivo.

Ap0s os grupos concluirem suas observagdes e anotacdes, o0s estudantes foram dispostos
em circulo para discussdo dos resultados obtidos por eles a partir da experimentacdo a fim de
responder a questao proposta. As discussdes foram mediadas por meio de questionamentos com
0 intuito de possibilitar uma construgéo coletiva do conhecimento.

A segunda aula, na semana consecutiva, com duragdo de 50 minutos foi realizada na
sala de video, onde os estudantes responderam um questionario (pré-teste) e um (pds-teste)
ainda em grupo composto por cinco questdes discursivas sobre carboidratos e proteinas e sua
correlagcdo com nosso cotidiano. Posteriormente assistiram um video sobre as diferengas entre
alergias e intolerancias. Os questionarios foram impressos pela coordenacdo da escola e
utilizamos um T.C.L.E (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido) em anexo ao
questionario..

Para realizacdo desse trabalho fez-se analise dos questionarios aplicados pelos
estudantes, no total de oito questionarios aplicados, um em cada grupo, portanto denominamos
de G1 a G8 para facilitar os reultados e discussdes e analise qualitativa dos relatorios dos grupos
partindo das conclusdes de cada um deles, além disso usamos anota¢des da nossa percepcao a

partir das falas dos estudantes na discussdo coletiva.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Com o intuito de expor as contribuicdes provenientes de uma atividade de
experimentacdo com Viés investigativo, reunimos aqui as experiéncias vivenciadas a partir

dessa proposta pedagdgica.

1.1 Andlise qualitativa das atividades em classe: Descobrindo o amido nos alimentos e um
video sobre as diferencas entre alergias e intolerancias.

Percebemos ap6s a experimentacdo realizada pelos discentes na primeira aula, que
inicialmente tiveram dificuldades de entender o motivo pelo qual os alimentos alteraram de cor
e outros ndo. Através da realizacdo dessa atividade os estudantes assumiram uma postura

reflexiva e atenciosa para resolver a problematica proposta, despertou a curiosidade dos
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mesmos, comprovando a relevancia de proporcionar aos estudantes atividades de cunho

investigativo, pois

A situacdo de formular hipdteses, preparar experiéncias, realiza-las, recolher dados,
analisar resultados, quer dizer, encarar trabalhos de laboratorio como ‘projetos de
investigagdo’ favorece fortemente a motivagdo dos estudantes, fazendo-0s adquirir
atitudes, tais como curiosidade, desejo de experimentar, acostumar-se a duvidar de
certas afirmaces, a confrontar resultados, a obterem profundas mudancas
conceituais, metodoldgicas e atitudinais (LEWIN; LOMASCOLO, 1998:148).

Diante disso, as atividades investigativas possibilitam a percepcdo de que o
conhecimento cientifico se da por meio de um processo dindmico e aberto que convida o
discente a participar da construgdo do seu proprio conhecimento. Nesse sentido, a insercao de
atividades investigativas contribui para aproximar os estudantes do fazer cientifico, da forma
como ocorre a construcdo do conhecimento em Ciéncias.

A primeira atividade que buscamos destacar a partir das discussdes em grande grupo e
com base nos relatérios dos discentes é sobre a presenca ou auséncia do amido, nessa
perspectiva identificar a presenga ou auséncia de amido e sua relagdo com a diabetes exigiu dos
discentes uma relacdo mais ampla dos alimentos que fazem parte do nosso cotidiano, pois de
acordo com o Manual de contagem de carboidratos para pessoas com diabetes (2016) ressalta
que o carboidrato, embora saudavel, é o nutriente que tem maior efeito sobre a glicemia, j& que
a totalidade (100%) do que € ingerido transforma-se em glicose.

Diante das dificuldades dos estudantes em relacionar os alimentos com a diabetes
percebemos a importancia do professor como mediador dessa construcdo, ndo para dar
respostas prontas, mas para guiar a discussdo e provocar a reflexdo e construcdo de saberes.
Nessa perspectiva, Carvalho et al. (1998) descreve o papel do professor no processo de
construcdo do conhecimento dos discentes por meio da experimentacdo, quando diz que:

E o professor que propde problemas a serem resolvidos, que irdo gerar ideias que,
sendo discutidas, permitirdio a ampliagdo dos conhecimentos prévios; promove
oportunidades para a reflexdo, indo além das atividades puramente préticas;
estabelece métodos de trabalho colaborativo e um ambiente na sala de aula em que
todas as ideias sdo respeitadas (Carvalho et al., 1998, p. 66).

Nesse sentido, as praticas experimentais investigativas sdo plurais e permitem aos
estudantes desenvolver uma melhoria qualitativa, especialmente na capacidade de correlacionar
elementos do seu dia a dia com as atividades propostas em sala de aula, 0 que promove de
maneira mais efetiva o desenvolvimento de habilidades de expressdo escrita e oral desses
discentes, pois os estudantes deixam de ser apenas um observador das aulas, geralmente,

expositivas, e passa a argumentar, pensar, agir, interferir e a questionar.
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Partindo das anotagOes dos estudantes acerca da reagdo do iodo nas amostras, buscamos

registrar numa tabela os resultados obtidos por cinco grupos, pois 0s outros trés grupos nao

realizaram a organizacdo dos dados em forma de tabela, mas em forma de texto (Tabela 1).

Tabela 1: Resultados obtidos ap6s aplicagdo do lodo nas amostras.

Amostra Coloragéo Presenca de amido  Auséncia de amido
Macaxeira Escura Sim
Sal Clara Sim
Arroz Escura Sim
P&o Escura Sim
Queijo Clara Sim

Fonte: Dados da pesquisa.

Durante o experimento, os discentes levantaram varios questionamentos, uma delas foi
pensar a relacdo entre os alimentos que obtiveram reagdo na presenca de lodo como a
macaxeira, 0 arroz e o pao que sao fontes de carboidrato e os alimentos que néo apresentaram
alteracdo visivel de coloracdo como o sal e 0 queijo, que serviram de alimento controle. Diante
dessa problematica simples, os estudantes tiveram que recorrer ao didlogo nos pequenos grupos
a fim de chegar a uma explicacdo diante do que observavam, na qual para Spencer e Walker
(2011), as observacgdes também sdo usadas para ajudar os alunos a desenvolver suas proprias
perguntas de analise.

Além disso Borges (2002) salienta que as primeiras atividades investigativas devem ser
simples e realizadas em pequenos grupos e que, com o passar do tempo, deve-se aumentar o
nivel de investigagcdo dos problemas.A fim de facilitar a compreenséo dos estudades sobre a
atividade proposta, buscamos relacionar os alimentos presentes no cotidiano dos discentes com
uma doencga muito conhecida como a diabetes, para isso recorremos a contextualizacdo que é a
interface que liga o abstrato com o real, a partir dela o discente estabelece uma relagéo entre os
contetidos sistematizados com situacdes do dia a dia.

De acordo com Miranda (2012, p.108) “a contextualizacdo possibilita que o aluno
desenvolva as relagfes entre o objeto de aprendizado e a sua vivéncia real”. Ao abordar 0s
conteudos de forma mais dinamica e contextualizada os estudantes podem possuir condicoes
de enxergar a aplicabilidade dos contetidos estudados , 0 que passa a torna a aprendizagem
mais significativa.

A atividade proposta permitiu constatar ainda, a importancia do professor em relacdo a

sua pratica pedagogica, tendo em vista que o educador enquanto mediador da aprendizagem,
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pode contribuir qualitativamente para mudancas atitudinais, procedimentais e conceituais dos

seus discentes, corroboramos, nesse sentindo com Pozo e Crespo (2009, p. 89) ao dizer que

as concepcdes alternativas ndo sdo um problema a mais para o processo de ensino e
aprendizagem. A questdo reside na pratica pedagdgica, pois, na maioria das vezes, 0
docente se limita a ensinar conceitos, ndo oportunizando, por isso, conduzir o aluno a
uma mudanga de atitudes em relacéo a ciéncia” (POZO e CRESPO, 2009, p. 89).

Nessa perspectiva, entendemos a necessidade de modificar nossa préatica docente,
sobretudo baseada em concepcdes convencionais de ensino que pouco contribui para a
aprendizagem efetiva dos educandos acerca do conhecimento cientifico, diante disso, Briccia
(2013) vé na ideia do “fazer ciéncia” uma maneira de romper com essas visdes que geralmente

sdo repassadas pelas préticas tradicionais de ensino. Ainda de acordo com a autora,

a metodologia utilizada pelo docente na conducdo do seu trabalho traz, mesmo que
implicitamente, caracteristicas da Natureza das Ciéncias. Ao conduzir situagdes de
aprendizagens, ao criar um ambiente propicio para o ensino, também se ensina sobre
Ciéncias e ndo apenas sobre aspectos conceituais. Uma metodologia investigativa, por
exemplo, pode ressaltar o carater investigativo do conhecimento cientifico, além de
outros aspectos. Portanto, a metodologia do trabalho utilizado pelo docente também é
conteudo (BRICCIA, 2013 p. 118)

Corroboramos com essa ideia, pois, tanto a investigacdo quanto a argumentacdo
compdem aspectos do fazer cientifico e, por isso, correspondem a elementos da cultura
cientifica. Ao mesmo tempo, investigacdo e argumentacdo tém sido utilizadas como formas de
tratar assuntos cientificos em sala de aula (SASSERON, 2015).

Diante disso, é necessario colocar o estudante como protagonista do saber e da
aprendizagem e principalmente como um agente construtor de conhecimentos. Masetto (2013,
p. 151), escreve que “a atitude, o comportamento do professor que se coloca como um
facilitador, incentivador ou motivador da aprendizagem, que se apresenta com a disposicdo de
ser uma ponte entre o aprendiz e sua aprendizagem” compreende as competéncias do mediador
pedagdgico.

Além de desenvolver a capacidade argumentativa que as atividades investigativas
proporcionam, o estudantes também foram desafiados a organizarem suas ideias em forma de
relatério, o que percebemos a necessidade de definir o objetivo, o passo a passo da atividade
experimental, os resultados que obtiveram e a conclusdo do grupo, na qual contribuiu para a
aprendizagem de Ciéncias.

Conforme defendem Sarda-Jorge e Sanmarti-Puig (2000) ao afirmar que “para aprender
Ciéncia é necessario aprender a falar e escrever (ler) a Ciéncia de maneira significativa”, ¢ fato

de que a medida que escrevem, 0s estudantes constroem e se apropriam do conhecimento e
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consequentemente, aprende, “ou seja, o aluno constroi interpretagdes através da sua interagdo

com a realidade” (SILVA, 2011, p. 17).

Nesse sentido, a tarefa ou trabalho proposto precisam ser vistos pelos estudantes como
pesquisa, isso so sera possivel se eles adquirirem uma concepcao global da tarefa e um interesse
pela mesma. Portanto, Carvalho e Gil — Pérez (2011) concluem que o professor precisa criar
um ambiente de trabalho adequado e transmitir aos seus educandos seu proprio interesse pela

tarefa e pelo desenvolvimento de cada discente.

1.2 Analise dos questionarios aplicados nos grupos
A primeira questdo indagava os tipos de carboidratos mais consumidos em casa, nessa
perspectiva, 0s mais mencionados foi o pdo, arroz, macarrdo, macaxeira, inhame, biscoito, entre

outros, como mostra o (Gréafico 1) a sequir.

CARBOIDRATOS MAIS
CONSUMIDOS

40
30
20

10

o

ao Arroz  Macarrdao Biscoito Frutas Raizes e
tubérculos

Grafico 1: Carboidratos mais consumidos pelos discentes.

A segunda questdo tratava-se sobre qual era a relacdo dos carboidratos com a diabetes,
apenas G4 e G5 responderam, os demais grupos afirmaram ndo saber a relagdo existente entre

eles. Nesse sentido, destacamos as respostas de G4 e G5:

P4: “Os carboidratos sdo ricos em acglcar e seu excesso causa diabetes ”.

P5: “Porque o carboidrato aumenta a quantidade de agucar no sangue .

Acerca das principais doencas e distdrbios existentes na familia, na terceira questao,
foram mencionados como exemplo a diabetes, hipertensdo e obesidade por todos os
participantes. Diante disso, percebemos que a alimentacdo para os seres humanos ndo esta
relacionada apenas com a necessidade nutricional, ela também esté ligada as relac6es culturais,
sociais e afetivas. E como afirma Brasil, (2007, p. 24) "os alimentos possuem Varios
significados de acordo com a religido, cultura ou condigdo econdmica™ de cada individuo.

A quarta questdo perguntava se algum participante do grupo tinha intolerancia a lactose,

diante disso, apenas um participante afirmou que sim. A quinta questdo, em complemento com
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a anterior, indagava-os sobre em que consistia a intolerancia a lactose. Nesse sentido,

destacamos algumas respostas para elucidar as discussées, visto que ap6s a analise das respostas
dos grupos, todos mantiveram o mesmo padrdo de resposta, utilzando a palavra“alergia” para
responder a questdo (Quadro 1).

Diante disso, entendemos que € preciso levar os estudantes da linguagem cotidiana a
linguagem cientifica e essa transformacdo, da palavra que os discentes trazem para a sala de
aula, com significados cotidianos, para a construcdo de significados aceitos pela comunidade
cientifica tem um papel importante na construcdo de conceitos, pois como mostra Lemke
(1997):

(...) ao ensinar ciéncia, ou qualquer matéria, ndo queremos que os alunos
simplesmente repitam as palavras como papagaios. Queremos que sejam capazes de
construir significados essenciais com suas proprias palavras (...) mas estas devem
expressar 0s mesmos significados essenciais se hdo de ser cientificamente aceitaveis
(1997, p. 105).

Apbs a resolucdo dos questionarios nos oito grupos, os estudantes assistiram um video
sobre as principais diferencas entre alergias e intolerancias, buscamos esse recurso como forma
de sistematizacdo do conhecimento, apds assisitir o video, realizamos discussao com toda turma

e aplicacdo do pos —teste com a mesma pergunta como mostra o quadro comparativo a seguir.

Quadro 1: Comparacao de fragmentos de respostas dos grupos do pré teste e pos teste referente a
quinta questdo: Em que consiste a intolerancia a lactose?

Grupos Pré-teste Pos-teste

Gl “Falando a grosso modo é “E quando o organismo ndo tem a enzima lactase capaz de

uma espécie de alergia ao digerir a lactose, sendo necessario evitar alimentos que contém

leite”. leite e derivados”
G3 “E uma alergia a todo “Estd relacionada com a incapacidade de digerir certas
alimento derivado do leite”. | substancias, nesse caso 0 leite, por ndo conter a enzima
lactase”.
G5 “Espécie de alergia a “(..) ai quem tem essa intolerancia néo tem a lactase para
proteina do leite”. ajudar na absor¢do da lactose”.

Fonte: Dados da pesquisa.

Ao perceber que a maioria dos grupos mencionaram a intolerancia a lactose como uma
“espécie de alergia”, o que consiste num erro conceitual, tendo em vista que as alergias estdo
relacionadas ao sistema imune, enquanto que as intolerdncias estdo voltadas ao sistema
digestorio, com a analise do pos-teste, percebemos que essa ferramenta aliada a discussé@o

coletiva colaborou significativamente na mudanca conceitual desses estudantes, verificada nas
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respostas de trés grupos que resolvemos destacar apos a utilizagdo de um mini video sobre essa

tematica.

Nesse contexto, percebemos a importancia do professor, como menciona Cruz (2008)
ao dizer que “o professor deve priorizar a aprendizagem significativa dos conteudos e para isso
devera se valer de encaminhamentos metodoldgicos que utilizem recursos diversos, planejados
com antecedéncia, para assegurar a interatividade no processo ensino-aprendizagem” (CRUZ,
2008, p.4).

Corroborando, Blaszko, Ujiie e Carletto (2014, p. 154) propdem que “[...] independente
do nivel de ensino, da educac&o infantil ao ensino superior, o professor deve ser um sujeito com
formag¢dao ampla e suficiente, tendo em vista promover a acdo educacional qualificada”.
Segundo Carvalho (2002), “pensar em respostas educativas da escola é pensar em sua
responsabilidade para garantir o processo de aprendizagem para todos os alunos, respeitando-
os em suas multiplas diferengas”. (CARVALHO 2002, p. 70).

CONSIDERACOES FINAIS

Pensar em alternativas investigativas na pratica pedagdgica, ndo é uma tarefa facil para
o professor, porém constatamos a partir dessa atividade a eficacia da mesma quando trabalhada
de forma conectada com a realidade dos discentes. Diante disso, podemos enfatizar a suas
diversas contribuicdes no processo de ensino e aprendizagem tais como a observacdo,
capacidade argumentativa e sobretudo de utilizar o conhecimento advindo do seu cotidiano em
conhecimento cientifico através da experimentacdo com viés investigativo.

Sabe-se ainda que as justificativas para ndo se fazer experimentacdo desta forma, sao
muitas, vao desde a deficiéncia na formacédo do professor na graduacdo até a precariedade das
escolas quanto suas instalac6es, falta de laboratdrios, materiais adequados, falta de tempo para
planejamento, carga horaria excessiva aliada a baixa remuneracdo do professor que se colocam
como entraves para realizacéo de atividades de experimentagdo no ensino de Ciéncias.

Todavia, Praia, Cachapuz e Gil-Pérez (2002) apontam que muitas praticas podem ser
realizadas sem a utilizagéo de aparelhos e equipamentos caros e sofisticados, cabe, no entanto,
ao professor, planejar e adaptar suas atividades praticas a realidade da escola utilizando
materiais de baixo custo e de facil acesso.

Além disso, constatamos que, apds a atividade de experimentacdo, 0s estudantes

formularam conceitos mais abrangentes e reorganizados. Corroborando, dessa forma, com as

ideias de Moreira e Masini (2006) ao afirmarem que a aprendizagem de certas ideias requer a
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reorganizacdo de conceitos que ja existem na estrutura cognitiva dos discentes a fim de buscar

um conceito mais adequado, passando assim da a¢cdo manipulativa a intelectual (CARVALHO,
2013).

A execucdo de atividades experimentais com viés investigativo nas aulas de Ciéncias
pode contribuir para fortalecer o processo de ensino e aprendizagem, aprimorando o
desenvolvimento de habilidades dos estudantes, pois cria maior familiaridade com as inovagoes
cientificas e tecnologicas da atualidade, além de possibilitar uma visdo mais ampla do conteido

abordado com temas relacionados a sua realidade.
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