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RESUMO

No que se refere a dificuldade para conciliar o tempo entre o trabalho, a escola e a familia, percebemos
que os estudantes da EJA que trabalham ndo tém um tempo especifico para se dedicar aos estudos,
decorrente da condicéo de trabalhador. Muitas vezes ndo conseguem chegar pontualmente a aula porque
o0 término da jornada de trabalho coincide com o inicio das aulas no turno noturno. As vezes nio
cumprem com as datas para entregar as atividades diante da falta de tempo em fazé-las. N&o tém
assiduidade porque a condicdo de trabalhador (autbnomo ou que vive de bicos) os obriga a ndo ter um
horério definido de trabalho. Tem inimeras dificuldades, como falta de tempo para estudar, em realizar
as atividades ou frequentar o espaco escolar depois de uma jornada cansativa de trabalho. Neste aspecto,
essa pesquisa foi orientada com o objetivo geral de identificar como melhorar a qualidade do processo
de ensino e aprendizagem de Fisica para o aluno da EJA. Elencamos os seguintes objetivos especificos:
1. Identificar e problematizar o perfil pessoal e profissional dos estudantes da EJA; 2. Identificar como
melhorar o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes da EJA.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar as proposi¢fes para o ensino de Fisica para
os estudantes da Educacéao de Jovens e Adultos. O interesse pela pesquisa sobre a EJA decorre
do exercicio de estudante da Licenciatura em Fisica do IFRN — Campus Caic6. Enquanto aluno
e futuro professor existe a preocupacdo em otimizar o ensino de Fisica para os estudantes da
EJA que se caracterizam enquanto um publico plural.

A historia da educacdo para jovens e adultos no Brasil afirma-se a partir da col6nia,
guando os jesuitas ensinavam as normas de como se comportar em sociedade e 0s oficios
necessarios para gue a economia colonial funcionasse (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

N&o obstante, conforme Haddad e Di Pierro (2000), um conjunto de acdes
assistencialistas que envolveram praticas formais e informais que ora priorizavam a aquisi¢ao
de conhecimentos bésicos, ora de competéncias técnicas e profissionais fundamentaram as

primeiras propostas voltadas para a educagao de jovens e adultos.
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Até a década de 1920 houve um descomprometimento educacional que repercutiu na

elaboracdo de agOes assistencialistas e propostas de trabalho para a EJA e uma despreocupacao
em instituir politicas educacionais para esse publico.

Apenas na década de 1940 é que a preocupacdo com a falta de educacdo para jovens e
adultos veio a se firmar como um problema de ordem nacional, ganhando énfase uma politica
nacional em relacdo a essa modalidade.

No entanto, a historia do tratamento com a educacéo de jovens e adultos pelas politicas
publicas educacionais mostrou que essa modalidade de ensino sempre foi alvo de programas,
projetos, campanhas e a¢cbes compensatdrias que nao tiveram uma continuidade e, portanto, ndo
surtiram todo o efeito positivo que a sociedade cobra e tem direito.

Além disso, os sujeitos da EJA ainda sofrem com a dificuldade em conciliar educacao
e trabalho. Conforme Arroyo (2006) quando forcado a escolher entre uma das opcdes, esse
aluno escolhe o trabalho, devido a necessidade de subsidiar a sua sobrevivéncia e a de sua
familia. Ao escolher o trabalho perpetua-se o ciclo de exclusao da escola, pois ja teve que deixa-
la anteriormente por motivos que se repetem nas suas narrativas acerca das causas da
desisténcia.

Nesse aspecto, questionamos qual o perfil do estudante da EJA? Que ac¢des poderdo ser
desenvolvidas pelos docentes que lecionam Fisica, visando melhorar o processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes da EJA? Entdo, especificamente, essa pesquisa foi orientada com
0 objetivo geral de identificar como melhorar a qualidade do processo de ensino e aprendizagem
de Fisica para o aluno da EJA. Elencamos 0s seguintes objetivos especificos: 1. Identificar e
problematizar o perfil pessoal e profissional dos estudantes da EJA; 2. Identificar como
melhorar o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes da EJA.

Para alcancarmos o0s objetivos delineados anteriormente e responder as questdes da
pesquisa, os primeiros procedimentos utilizados se relacionaram a aproximagdes com o0 objeto
de estudo e com a documentacdo e as referéncias bibliogréaficas a ele relacionada. Na pesquisa
documental/bibliografica tivemos por objetivo catalogar e indicar os fundamentos teoricos e 0s

percursos a serem percorridos empiricamente.

METODOLOGIA
A metodologia que escolhemos para fins investigativos partiu fundamentalmente de

uma postura epistemoldgica, que, enquanto teoria, possui uma concepgdo de ciéncia e de

mundo, que discute, profundamente a realidade, ndo apenas a sua aparéncia.
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Em particular, para o desenvolvimento dessa pesquisa utilizamos as seguintes técnicas:
revisao bibliografica, fase de selecdo de artigos que foram consultados através da internet em
anais de eventos, em livros, revistas, resumos e e-books, o estudo documental, com leituras dos
documentos encontrados para identificarmos a pertinéncia do contetdo em relagéo ao objeto da

pesquisa e para que realizassemos os resumos e fichamentos.

DESENVOLVIMENTO

O ensino de Ciéncias Naturais foi iniciado na decada de 1950 com o objetivo de formar
investigadores cientificos, impulsionando o avan¢o da ciéncia e tecnologia, pois deste dependia
0 progresso e a industrializacao do pais.

A partir de 1980, se origina a concep¢do de tornar o ensino de Fisica articulado aos
interesses e necessidades tanto dos estudantes, quanto das escolas de ensino fundamental e médio.
No final do século XX, o marco legal que norteou as reformas educacionais foi a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional n® 9.394/1996. Posteriormente, regulamentada por Decretos, suas
orientacGes repercutiram na organizacao das escolas e, especificamente, na formacéo docente e no
ensino de Fisica.

No que diz respeito & Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, apresenta um viés
assistencialista e compensatorio e, nesse sentido, no seculo XXI sinaliza para a reconstrucéo de
principios e fundamentos da formacdo humana ancorados numa concepcao emancipatoria e na
perspectiva da inclusdo social que vise incluir nas redes de ensino os estudantes que foram
excluidos do sistema educacional ou dele sairam por motivos diversos.

Embora ndo seja simples tracar um perfil dos estudantes da EJA, observamos que a
maioria apresenta caracteristicas diferenciadas, pois eram em sua maioria egressos de escolas
publicas, onde cursaram o ensino fundamental em condi¢fes precérias. Quase todos
trabalhavam durante o dia e alegavam que dispunham de pouco tempo para se dedicar aos
estudos, mas se esforcavam para conseguir concluir o curso.

Os jovens e adultos da EJA estdo, em sua maioria, em postos de trabalho informais e,

de acordo com Arroyo (2006, p. 8) vivendo de bicos.

Hoje vive de um biscate, amanha tem que sair atrds de outro. Depende do que
aparecer. Se estiver na época de alho, vende alho, se estiver na época de macés, vende
macas, ou qualquer outro produto da safra. Ele ndo tem uma configuracdo clara de
trabalhador.
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A mercé dessa situacdo, significa que estdo em condicbes de desemprego ou
subemprego, pois em postos informais de trabalho, ndo possuem a seguranca em um trabalho
fixo. Quando discute sobre essas condi¢des de trabalho, Pinto (2009, p. 79), afirma que o
“adulto so subsiste se efetua trabalho, mas, [...] sé pode fazé-lo nas condigdes oferecidas pela
sociedade onde se encontral. Esclarece, ainda, que para esse adulto, o trabalho tem
caracteristica fundamental na sua existéncia de vida, particularmente pela sua condicdo
social”.

Justamente a partir dessas consideracdes da caracteristica de ser trabalhador é
importante que a categoria tempo e outras categorias que dizem respeito a especificidade do
publico da EJA sejam refletidas e discutidas para que aconteca a real inclusdo. Pois, a ndo
adocdo de tais categorias poderd contribuir significativamente para a desisténcia dos
estudantes e para a ndo efetivacdo de uma pratica educativa plural, acessivel a real necessidade
desses estudantes enquanto sujeitos de aprendizagem.

Ao discutir sobre a especificidade dos jovens e adultos que frequentam a EJA, Arroyo
(2006), enfatiza, também, que, a concepcao de tempos diferenciados devera fundamentar a acéo
pedagdgica e o curriculo da EJA. Nesse sentido, deverd partir do pressuposto de que 0s
estudantes trabalhadores tém seus tempos regidos pelo mundo do trabalho, no ambiente
domestico ou através do exercicio de uma profissao.

Uma caracteristica bastante peculiar na modalidade da EJA é a elevada taxa de
desisténcia escolar, o que vem de encontro a permanéncia dos educandos. Discorrendo sobre
esse fenbmeno, Kuenzer (2000), assevera que é preciso levar em conta ndo somente a ampliacao
da oferta de vagas, mas objetivar diminuir a evasédo e a repeténcia.

Tem-se entdo um paradoxo, pois, a simples oferta da educacao publica ndo determina a
permanéncia do aluno, que tende a desistir do ensino. Ao buscar a EJA, muitas vezes encontram
um quadro de precariedades que vai desde a inadequacdo do ambiente escolar até a forma
equivocada como os professores 0s concebem enquanto sujeitos de aprendizagem.

Esses fatores ocasionam novamente a exclusédo, dificultando a insercdo e a incluséo
educacional e colocando em questdo a validade das politicas publicas voltadas para jovens e
adultos. Melhorar as condicdes de sucesso e de permanéncia dos educandos, de acordo com
Kuenzer (2000), depende de uma série de investimentos que priorizem: a qualidade de ensino,
a ampliacdo do espaco fisico e a qualificacdo permanente dos professores (KUENZER, 2000,
p. 45).
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Salientamos que um fator especifico relacionado aos estudantes da EJA é que parte deles
ndo € mais adolescente, mas jovens e adultos. Entdo, justamente por serem sujeitos que
vivenciam essa fase, a escola deve oportunizar a esses educandos atividades significativas que,
conforme Rodrigues (2006, p. 30) dizem respeito [...] & aquisicdo de habilidades e de novos
conhecimentos para firmar-se em uma carreira € na vida familiar e também aprender a
reconhecer-se como pessoa produtiva e utill.

Ao contréario do que muitos pensam, na fase adulta ndo se reduzem as capacidades € 0
rendimento intelectual, havendo apenas, mudancas qualitativas no plano cognitivo. Trabalhos
cientificos publicados sobre esse respeito: Coll; Palacius; Marchesi (2004, p. 312) enfatizam

que:

[...] os psicologos evolutivos estéo, por outro lado, cada vez mais convencidos de que
0 que determina o nivel de competéncia cognitiva das pessoas mais velhas ndo é tanto
a idade em si mesma, quanto uma série de fatores de natureza diversa. Entre esses
fatores, podem-se destacar, como muito importantes, o nivel de salde, o nivel
educativo e cultural, a experiéncia profissional e o ténus vital da pessoa (sua
motivagdo, seu bem- estar psicoldgico [...]

Corroborando essa perspectiva, ao discutir sobre as especificidades dos jovens e adultos
que frequentam a EJA, Comerlato (2004), afirma que um aspecto comum aos sujeitos adultos,
especificamente aos que frequentam as turmas da EJA € o fato de interpretarem o mundo através
de seus contextos de vida, de conceitos e representacdes construidas culturalmente que orientam
0 pensamento rumo ao abstrato.

Coadunando com essa afirmacéo, Oliveira (1999), assegura que as estruturas logicas de
pensamento do jovem e do adulto sdo mais elaboradas, tendo maior interesse em saber sobre
dominios especificos do conhecimento. Os adultos costumam fazer uso de proposi¢des verbais
como meio ideal para expressar ideias, hipdteses e raciocinios (OLIVEIRA, 1999).

Estudo realizado por Oliveira (1999),comprovou que a educacao de jovens e adultos é
composta por um determinado grupo de pessoas relativamente homogéneo no interior da
diversidade de grupos culturais da sociedade contemporanea (OLIVEIRA, 1999, p. 59).
Composto por um grupo com visdes de mundo diferenciadas adquiridas no decorrer da vida, a
EJA abarca educandos que viveram experiéncias enriquecedoras, respaldadas em crencas e

valores externos ao ambiente escolar, como afirma BRASIL, (2006, p. 4):
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nas cidades, as escolas para jovens e adultos recebem alunos e alunas com tragos de
vida, origens, idades, vivéncias profissionais, histdricos escolares, ritmos de
aprendizagem e estruturas de pensamento completamente variados. A cada realidade
corresponde um tipo de aluno e ndo poderia ser de outra forma, sdo pessoas que vivem
no mundo adulto do trabalho, com responsabilidades sociais e familiares, com valores
éticos e morais formados a partir da experiéncia, do ambiente e da realidade cultural
em que estdo inseridos.

Assim, um dos componentes mais significativos da especificidade desse publico,
conforme Oliveira (1999) € o fato de ser migrante vindo de areas rurais pobres e ser filho de
trabalhadores rurais que ndo tiveram acesso a educacdo formal. Esse publico invariavelmente
teve passagem curta e néo sistematizada pela escola, exerce fungdes ndo qualificadas e procura
a escola muito tarde para se alfabetizar ou cursar alguma série.

No processo de ensino e aprendizagem a motivacdo é indispensavel, pois, de acordo
com Solé (2006) estdo relacionadas ao autoconceito, a construcdo deste em interacGes
significativas para o aluno, representagdes mutuas que nelas intervém e expectativas que
ajudam a gerar sentido e significados para o que estamos fazendo.

Piconez (2003), explica que jovens e adultos mesmo que ndo escolarizados sao sujeitos
sociais que se envolvem permanentemente em contextos culturais de aprendizagem. Tem [...]
o perfil de cidadania exigido, requer movimento dindmico do saber aprender e acessar
informacdes, do saber relacionar as interacbes sociais com propostas de intervencdo na
realidade e tomada consciente de decisdes (PICONEZ, 2003, p. 02).

Os estudos de Fonseca (2002) e Dayrel (1996) apontam que o espago escolar é rico em
interacOes e trocas, com ajuda mutua entre os colegas, mesmo que o professor utilize atividades
individuais para a classe. Porque ndo dizer um espaco propicio a solidariedade no cumprimento
da execucdo das tarefas escolares que acontece anteriormente durante ou depois das aulas.

A sala de aula para o jovem e adulto é um espaco de relacbes onde ocorre a troca de
telefones, a preocupacao com os problemas do outro que podem estar motivando a sua auséncia
na aula. Por causa dessa troca de relagdes construidas no ambiente escolar emerge a interacéo,
com a valorizacdo desse espaco e dos relacionamentos que ali sdo construidos, em
contraposicdo ao ensino que ndo considera a especificidade do aluno para o qual devia se
destinar, alheio a sua vida e ao reconhecimento de que séo sujeitos que mesmo marcados pela
exclusdo da escola séo capazes de aprender. Nesse sentido, as aulas para o aluno da EJA ndo
devem ter rigidez nos tempos escolares e as praticas pedagdgicas devem estar coerentes com as

singularidades dos sujeitos da EJA.
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A respeito da disciplina de Fisica, Machado (2004), afirma que possui uma linguagem

caracteristica, distinguindo-se da linguagem comum. Para o exercicio da docéncia em Fisica,
faz-se necessario, a priori, refletir sobre o uso de estratégias didaticas que possibilitem a acédo
e interacdo entre docente e discente.

Discutir sobre o processo de ensino e aprendizagem do estudante da EJA e relaciona-lo
a um ensino de Fisica mais significativo e criativo contribuira para o desenvolvimento de
praticas que possibilitardo a esse aluno aprender com qualidade. Embora alguns ainda
considerem o professor como detentor absoluto do conhecimento e, centro do processo de
ensino e aprendizagem, outros concordam que uma aprendizagem significativa requer o
envolvimento de professores e alunos enquanto parceiros na busca pelo conhecimento. Nessa
perspectiva, Freire (2002) afirma que “[...] ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam,
e seus sujeitos, apesar das diferencas que 0s conotam, nao se reduzem a condi¢do de objeto, um
do outro. Quem ensina aprende ao ensinar, e quem aprende ensina ao aprender (FREIRE, 2002,
p.25) ”.

Fundamentado em Freire (2002), inferimos que o ensino de Fisica exige a formacéo de
cidadaos criticos, capazes de questionar a realidade, de resolver problemas, de desenvolver o
raciocinio logico, a criatividade e a capacidade de analise critica, selecionando procedimentos
e verificando sua adequacdo na vivéncia diaria dos estudantes. No caso dos estudantes da EJA,
a ideia é ensinar a partir de suas historias de vida, associando o saber da experiéncia com o

saber tedrico.

CONSIDERACOES FINAIS

No caso deste estudo especifico, alguns aspectos interagem no sentido de potencializar
a permanéncia dos sujeitos da EJA na educacdo escolar, como, por exemplo, a sociabilidade
com os colegas, a qual se torna muito atrativa a esses sujeitos, por conjugar a possibilidade de
continuidade de estudos para 0s sujeitos que s&o trabalhadores.

Mas essa relacao so se fara verdadeiramente plausivel se no ambito das relagdes sociais
e de producéo capitalista deixarem de existir os impasses que dificultam a materializagédo de
uma proposta educacional emancipatoria da classe trabalhadora.

A formacao de jovens e adultos excluidos da educacdo basica so se justifica se a citada
formacgéo puder dar conta da insergéo laboral e da inclusdo social destes coletivos excluidos,

proporcionando-lhes uma formagéo que néo esteja centrada exclusivamente no mercado de

trabalho, mas que o conceba como principio educativo em que esteja contemplada a ciéncia, a
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cultura, a técnica, a tecnologia, a arte, enfim, saberes necessarios ao pleno exercicio da

cidadania o que implicaria uma ressignificacdo da politica de formag&o de jovens e adultos no
ambito de sua formacéo profissional.

Nesse contexto, € necessario considerar as realidades especificas da vida desses
educandos, suas dificuldades de permanecer na escola, bem como outros fatores de ordem

socioecondmica que os impedem de prosseguir, alimentando os altos indices de desisténcia.
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