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RESUMO: A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, no seu Art. 61, recomenda a
formacdo de docentes qualificados para atender aos objetivos dos diferentes niveis e diferentes
modalidades de ensino, além das caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando. O
Parecer n° 11/2000 elaborado pelo Conselho Nacional da Educacdo, que trata das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), destaca que as licenciaturas e outras
habilitacdes ligadas aos profissionais do ensino ndo podem deixar de considerar, em Sseus cursos, a
realidade da EJA. Este trabalha analisa os discursos, sobre concepgbes da EJA, de estudantes dos
cursos de Licenciatura em Matematica de duas universidades publicas de Sdo Luis — MA, e tem o
intuito de conhecer o imaginario dos estudantes desses cursos e, consequentemente, conhecer a
formacgdo dos futuros docentes sobre a EJA. Inicialmente foram aplicados dois questionarios a 11
estudantes matriculados no ultimo ano desses cursos € as respostas a 0s questionarios foram analisadas
com o aporte tedrico da Analise de Discurso de vertente francesa afiliada a Michel Pécheux. Como
resultado, constatamos que o conhecimento dos licenciandos sobre a EJA é muito pouco ou nenhum e
que as instituicGes analisadas parecem ndo se preocuparem na formagdo dos futuros docentes para
atuar nessa modalidade de ensino. O estudo sugere mudancas nas disciplinas pedagdgicas dos cursos
analisados, possibilitando a insergéo de disciplinas e promogao de discussdes sobre temas relacionados
a EJA, em especial sobre a atuacdo do professor de matematica em turmas dessa modalidade.
Palavras-Chave: EJA, Formagcdo inicial de professor, Licenciatura em matematica, Ensino superior.

INTRODUCAO

Esta pesquisa foi motivada, inicialmente, pela constatacdo de que o processo de
desenvolvimento da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil é marcado por auséncia
de aportes financeiros e de escassas publicacGes envolvendo a formacdo inicial do educador
desta modalidade de ensino em cursos de Licenciatura. Pesaram também as inquietacdes da
primeira autora desse trabalho suscitadas, especialmente, por sua experiéncia em salas de aula
da EJA, atuando por seis meses em uma Instituicdo privada de S&o Luis (Maranhdo),
ministrando aulas de Matemaética no Ensino Médio e no Ensino Fundamental.

A formacédo dos professores da EJA nos suscita questionamentos, especialmente ao
constatarmos que, durante a formacdo universitaria, alguns licenciandos em matematica ndo
adquirem conhecimentos e nem constroem saberes especificos que 0s permitam atuar em tal

modalidade de ensino. Esse despreparo pedagdgico do educador para trabalhar com um
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A, e que, como afirma Machado et al. (2004, p.

publico totalmente heterogéneo, como
19), “historicamente vem sendo excluido, quer pela impossibilidade de acesso a
escolarizacdo, quer pela sua expulsdo da educacdo regular ou mesmo da supletiva”, vem
sendo apontado, segundo alguns autores, ha anos, como problematica que impede o alcance
dos objetivos de Programas de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (KLEIMAN; SGNORINI,
2001; ALBUQUERQUE; LEAL, 2004).

Uma das autoras desta pesquisa constatou que as dificuldades que enfrentou em sala
de aula, quando professora da EJA, ndo eram um problema individual, mas extensivel aos
demais professores da escola, que graduados em diferentes instituicGes de nivel superior,
também nédo sabiam onde se apoiar para atender a clientela da EJA. O que nos leva pensar, a
priori, que as Institui¢cbes de Ensino Superior do Maranhdo nédo estdo preparando professores
para atuarem na Educacdo de Jovens e Adultos. Porém, ao analisarmos uma das poucas
produgdes que trata da formacéo inicial do educador da EJA nos cursos de Licenciatura,
observa-se que ela aponta para uma realidade nacional, em que o perfil do educador da EJA e
sua formacdo ainda se encontram em construcdo (ARROYO, 2006). Nos cursos de
Licenciatura em Matematica, especialmente, constata-se que a formacéo inicial ainda prioriza
a discussdo de préaticas pedagdgicas voltados para o Ensino Fundamental e Médio do ensino
regular, e a modalidade EJA ainda n&o recebeu a devida importancia.

A matriz curricular de algumas universidades publicas mostra que séo raros 0s cursos
de licenciaturas em matematica com disciplinas que abordam contetdos da EJA e,
consequentemente, a maioria tem notdria deficiéncia na formacgéo do professor de matematica
nas questdes educacionais especificas da Educacdo de Jovens e Adultos. Nesse cenario,
Nacarato e Paiva (2008, p.20) ressaltam que “o contexto de reformulacdo das licenciaturas em
matematica vem impondo um repensar sobre a formacdo do professor de matematica,
principalmente apds a publicacdo dos documentos das diretrizes curriculares”.

Com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional de 1996, ficou
estabelecido no Art. 61, a necessidade de formar docentes qualificados para atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando. Posteriormente, o Parecer n° 11/2000 elaborado pelo
Conselho Nacional da Educacdo, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), destaca que as licenciaturas e outras habilitaces
ligadas aos profissionais do ensino ndo podem deixar de considerar, em Seus cursos, a
realidade da EJA.

(83) 3322.3222
contato@conapesc.com.br

www.conapesc.com.br



esso nacional

DE PESQUISA E
Lensino em

CIENCIAS

No aspecto legal, constata-se nhecimento da necessidade de uma formagéo
docente para atuar na EJA, mas na pratica, a questdo permanece timida, principalmente, na
formacéo do docente para atuar no ensino fundamental e no ensino médio dessa modalidade
de ensino. Para compreensdo da situacdo € necessario considerar o lugar marginal ocupado
pela EJA no contexto do sistema educacional e, em decorréncia, o desconhecimento de sua
especificidade, que explica em parte a incipiente formagdo do licenciando em Matematica
para atuar nessa modalidade de ensino.

No sentido de contribuir com as discussdes sobre a inser¢do de saberes sobre a EJA
nos cursos de Licenciatura, procuramos analisar concepcbes sobre a EJA nos discursos de
estudantes do curso de Licenciatura em Matematica de duas universidades publicas de Sao
Luis (MA), para compreender quais saberes estdo presentes nos discursos dos futuros

professores, que os permitirdo ministrar aulas na EJA.
METODOLOGIA

Tendo em vista conhecer a formacdo dos futuros professores de matematica no que se
refere aos saberes sobre a EJA, elaboramos dois questionarios e aplicamos com licenciandos
do dltimo ano do curso de matematica de duas universidades publicas do Maranhdo. As
respostas aos questionarios foram analisadas com o propdsito de conhecer o imaginario dos
licenciandos em torno de aspectos relevantes, ao se pensar nas especificidades da EJA como
caracteristicas da formacdo dos educandos no ato de preparar uma aula para turmas dessa
modalidade.

No periodo de aplicacdo dos questionarios, em fevereiro de 2016, os participantes da
pesquisa, alunos de duas instituicbes de Sdo Luis - Universidade Estadual do Maranhao
(UEMA), Campus Paulo VI, e a Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), Campus Dom
Delgado — estavam matriculados no ultimo ano do curso. A escolha por essas instituicfes deu-
se por serem as primeiras a implantar cursos de licenciatura em matematica no Estado
(UFMA - pela Resolugdo n°® 79 de 1969 - e UEMA - pela Resolugdo n° 318 de 2002), pela
solida infraestrutura fisica e pelo quadro profissional qualificado, o que se pressupde formar
maior nimero de professores capacitados.

O curso de Licenciatura em Matematica da UEMA, desde 2012 com a reforma da
estrutura curricular passou a apresentar 19 disciplinas pedagdgicas, entre elas quatro
disciplinas denominadas Pratica como Vivéncia Curricular e 24 de contetdos especificos. O
curso da UFMA, embora seja 0 mais antigo (1969), ainda ndo realizou reforma curricular
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significativa, e do total de 43 disciplinas, apenas 12 sdo pedagodgicas. Em sua estrutura, a

disciplina Prética corresponde ao Estagio Supervisionado I, ministrada por uma Professora
pesquisadora da area de Matematica.
Quanto aos sujeitos da pesquisa, participaram quatro licenciandos da UEMA (Jose,
Lima, Nunes e Rai) que haviam concluido as quatro disciplinas de Pratica como Vivéncia
Curricular e sete graduandos da UFMA (Alda, Artur, Jana, Lucas, Mauro, Remo e Vando)
que estavam concluindo a disciplina de Estagio Supervisionado I. Todos os licenciandos, aqui
com nomes ficticios, aceitaram participar da pesquisa e assinaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, como sugerido pelo Comité de Etica.
As respostas aos questionarios foram interpretadas a partir da Analise de Discurso
(AD) de tradicdo francesa que tem Michel Pécheux como um de seus principais fundadores e
Eni Orlandi como a principal percursora dessa corrente no Brasil. A escolha por esse tipo de
analise deu-se pelo fato de que
A AD trabalha com o sentido e ndo com o conteldo do texto, um sentido que néo é
traduzido, mas produzido; pode-se afirmar que o corpus da AD é constituido pela
seguinte formulagdo: ideologia + historia + linguagem. A ideologia é entendida
como o posicionamento do sujeito quando se filia a um discurso, sendo o processo
de constituicdo do imagindrio que esta no inconsciente, ou seja, o sistema de ideias
que constitui a representacdo; a histdria representa o contexto sdcio historico e a
linguagem ¢ a materialidade do texto gerando “pistas” do sentido que o sujeito
pretende dar. Portanto, na AD a linguagem vai além do texto, trazendo sentidos pré-

construidos que sdo ecos da memdria do dizer. (CAREGNATO; MUTTI, 2006, p.
680)

Devemos considerar também que a AD (i) ndo busca descobrir nada novo no discurso,
apenas faz uma interpretacdo ou uma releitura; (ii) mostra como o discurso funciona, nao
tendo a pretensdo de dizer o que é certo, porque isso ndo estd em julgamento; (iii) ndo vai
trabalhar com a forma e o conteldo, mas ira buscar os efeitos de sentido que se pode
apreender mediante interpretacdo; (iv) considera a interpretacdo sempre passivel de equivoco,
pois embora a interpretacdo pareca ser clara, na realidade existem muitas e diferentes
definicdes, sendo que os sentidos ndo sdo tdo evidentes como parecem ser. (CAREGNATO;
MUTTI, 2006)

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os questionarios aplicados objetivaram compreender os discursos dos estudantes
levando em conta a formacdo social deles, através das marcas linguisticas construidas, ndo

para se prender diretamente a analise dessas marcas, mas para se compreender como
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rica e ideologica dos sujeitos envolvidos.

produzem sentidos, a partir da formaca

No primeiro questionario, procurou-se conhecer caracteristicas dos licenciandos, tais
como idade; ano de conclusdo, tipo de instituicdo e processo de formacao do Ensino Médio;
experiéncia docente; e 0 interesse em seguir a carreira docente. Dos estudantes graduandos da
UFMA: seis possuem idade entre 20 e 24 anos e um tem 50 anos; cinco cursaram todo o
ensino médio em escolas publicas e dois em escolas privadas; seis concluiram esse nivel de
escolaridade em trés anos entre 2008 e 2012, e um concluiu em dois anos, em 1986. Dos
licenciandos da UEMA: trés possuem idade entre 22 e 26 anos e um tem 29 anos; todos
cursaram o ensino médio em escolas publicas com duragdo de trés anos, sendo um concluinte
de 2006, um de 2010 e dois do ano de 2011.

No conjunto dos alunos investigados, somente o Lucas, concluinte em 1986, ndo
cursou o ensino médio em turmas de ensino regular. Periodo que nos remete a histéria da
educacdo do Maranh&o, durante a tentativa de insercdo no processo de modernizacgdo, quando
foram desenvolvidos varios projetos educacionais com o intuito de alfabetizar e qualificar a
populacdo para o mercado de trabalho, como destaca Pinto (1982, p. 94), “a proposta [...]
dizia incluir todos os maranhenses no processo desenvolvimentista, desencadeando sob 0s
auspicios do NOVO”. O que nos leva cré, a partir do discurso do Lucas, que a finalizacdo de
seu estudo deu-se por meio de algum desses projetos, visto que nesse periodo, a formulacéo
dos anos escolares ndo era de trés anos, como no atual ensino regular.

Procurando indicios de licenciandos com pratica docente em turmas de jovens e
adultos, foi perguntado se eles possuiam experiéncias docentes, pensando no imaginario
diferenciado daqueles com experiéncia na EJA. Entre os estudantes somente um teve
experiéncia em turmas da EJA durante a disciplina de Estagio Supervisionado no Ensino
Fundamental. Porém, para a pergunta, "ao longo do seu curso de licenciatura em matematica,
vocé conheceu alguma teoria de aprendizagem de adulto?”, esse mesmo aluno respondeu
"ndo".

Com base nas respostas dos licenciandos, parece ndo haver compromisso da
universidade com a formacédo inicial dos futuros professores para atuarem em turmas da EJA,
talvez por ainda acreditar que para ensinar nessa modalidade de ensino basta ter o dominio do
conteudo, sem levar em consideracdo as especificidades e caracteristicas dos educandos. A
constatacdo do desinteresse das instituices de ensino superior pela EJA reflete no baixo
namero de producdes académicas referentes a formacgdo inicial do educador da EJA, se
comparado a outros niveis de ensino (PEREIRA; FARE, 2011).
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os licenciandos possuem em seu imaginario as

Em seguida, buscamos investi
caracteristicas do sujeito que devem ser levadas em consideracdo no ato de preparar uma aula
para turmas da EJA. Entre as diversas caracteristicas apontadas, destacamos: o interesse e a
realidade vivenciada pelos alunos; suas concepcdes prévias; e as dificuldades que enfrentam
em relacdo ao aprendizado de conteudos.

Na educacéo de adultos, o interesse e a motivacgao séo considerados os elementos mais
importantes para a aprendizagem, enguanto outras questdes como as disciplinares néo
costumam ser debatidas, uma vez que esses sujeitos sd@o regrados pelos ambientes que
vivenciam no cotidiano, como o trabalho. De acordo com o modelo andragdgico suscitado por
Cavalcante e Gayo (2005), os adultos s&o motivados a aprender a partir de questdes pessoais
como a autoestima, a qualidade de vida e o desenvolvimento pessoal.

Entre outras caracteristicas relacionadas com o campo da educacdo de jovens e

adultos, os licenciandos apontam preocupacdes sobre o perfil do aluno:

A base do aluno é de muita importancia, saber através de uma atividade (...), as
dificuldades e facilidades. (Vando)

... se 0s alunos aprendem com facilidade, se s@o participativos e se aquele estilo de
aula estard acessivel a todos e assim contribuindo com o aprendizado dos alunos.
(Remo)

1° Capacidade de obtengdo do conteido; 2° Nivel de interesse; 3° Participacdo; 4°
Perspectiva de futuro. (Raf)

A histéria de vida, o tempo que passou sem estudar, o interesse e as dificuldades.
(Lima)

Esse olhar docente sobre os educandos, segundo Ribeiro (1999), deve ser referéncia na
formacdo desses profissionais, pois € este conhecimento sobre quem sdo esses jovens e
adultos que vai definir a postura do educador no processo educativo.

Ao serem questionados sobre o que as entidades educacionais deveriam oferecer as
pessoas idosas para terem acesso ao ensino basico, alguns licenciandos, mesmo sem citar
termos relacionados a EJA, véo ao encontro dos objetivos atuais dessa modalidade de ensino
que buscam trazer concepc¢des de direito a educacdo para todos, aliada a outros direitos
humanos da populagdo. Nessa perspectiva, José afirma: “existe uma perspectiva de que se
adote uma diversidade de classes dentro da escola, para quebrar essa falta de inclusdo
social ”.

Nos discursos de alguns licenciandos observa-se a defesa por professores qualificados
para atender o publico da EJA, como necessidade para o aprendizado, considerando as
relagfes dos conteudos estudados com a realidade dos alunos, e a defesa por ofertas de turmas

com quantidades reduzidas de alunos para um processo de ensino e aprendizagem satisfatério:

Docentes devidamente treinados e qualificados, além de turmas especificas com
poucos discentes para um melhor
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rendimento e par n¢do mais especial por parte do docente (Lima);
Professores qualificados para relacionar os problemas da rotina das pessoas ao
ensino em sala (José).

No segundo questionrio, buscando investigar os saberes presentes no imaginario dos
licenciandos sobre as especificidades da EJA, inicialmente inquirimos:

(i) Vocé ja ouviu a expressdo EJA? (ii) E a expressdo 'ensino supletivo™? (iii) Sobre
EJA, se sua resposta for afirmativa, em que situacdo tomou conhecimento? (iv) O
que voceé sabe sobre a EJA? (v) Como vocé imagina que sdo as classes e as aulas de
matematica na EJA?

As respostas revelam que todos os estudantes ouviram a expressao EJA e somente um
deles ndo tinha ouvido a expressdo "Ensino Supletivo”. Entre os 11 licenciandos, trés
estudantes da UEMA ouviram as expressdes durante o processo de formagéo na universidade,
especificamente, em pelo menos uma das disciplinas: Estagio Supervisionado, Praticas
Curriculares, Sociologia da Educacdo e Psicologia da Educacdo. Quatro afirmaram obter
conhecimento a partir de familiares e/ou amigos que ndo concluiram seus estudos na idade
apropriada e tiveram que frequentar turmas da EJA, a exemplo de VVando que afirma: “Minha
mée, o fato dela ter tido filho cedo, levou a buscar emprego e teve, assim, que largar os
estudos, mas posteriormente ingressou”. Dois estudantes informaram ter visto as expressoes
em anuncios ou na escola que cursaram o ensino médio. Uma estudante afirmou ter
conhecimento da EJA ao longo do curso de Pedagogia que havia concluido, levando-nos a
refletir na possibilidade dela possuir um conhecimento maior sobre essa modalidade de
ensino, visto que alguns cursos de Pedagogia possuem em suas estruturas curriculares
disciplinas voltadas para a alfabetizacdo de adultos, bem como debates e discussdes sobre o
tema. No entanto, quando indagada "O que vocé sabe sobre a EJA?", a aluna afirmou apenas
“Educagdo especial de jovens e adultos” (Jana). ESsa sucinta resposta, pode ser um indicador
de que as possiveis discussdes ndo foram suficientes para a licencianda construir saberes
minimos sobre essa modalidade de ensino. Um licenciando afirmou ter visto as expressdes a
partir da LDB de 1996, fora da institui¢cdo académica.

As respostas para a indagacdo "O que vocé sabe sobre a EJA?" mostram que a grande

maioria conhece as finalidades e os objetivos dessa modalidade de ensino:

E um ensino destinado para jovens e adultos, que n&o tiveram oportunidades de
ingressar no ensino no tempo devido ou que se atrasaram (Alda);

E um ensino que visa atender alunos que, por qualquer motivo, ndo tenham
concluido o seu curso no ensino regular ou tenha idade superior que seja
incompativel para esse nivel (Lima);

E um programa de incentivo a Educacdo de Jovens e Adultos que ndo tiveram
tantas oportunidades ou mesmo condices (Vando).

Um caso para reflexdo € a do licenciando Rai, que afirmou: “Jd tive conhecimento
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0 que seria” €, em discurso anterior, revelou ter

sobre a expressdo EJA, porém ndo sel
ouvido a expressdo em disciplinas do curso de Matematica. O que nos conduz a questionar o
que foi estudado ou como foi abordado o tema EJA nas disciplinas do curso de Licenciatura.
Pesquisadores, como Moura (2009), vém discutindo a falta de debates a respeito da EJA ao
longo da formacdo do professor, no sentido de contribuir para constru¢do de saberes para
atuar nessa modalidade.

Os discursos dos licenciandos sdo também reveladores em aspectos negativos
atribuidos ao ensino de matematica na EJA, que ao longo de sua historia é atrelada a
concepgdo de ensino superficial e de ma qualidade, aspectos que parecem permear em grande
parte do imaginario dos licenciandos, como revelaram os estudantes sobre como imaginam ser

as classes e as aulas de Matematica na EJA:

Aulas praticas e conteudos aplicados de forma mais ‘facil’ para essa faixa etdria
(Jana);

... Deve ser mais corrido e com menos rigor (Alda);

... 0 nivel das aulas de matematica deve ser bem simples (José).

Bem resumidas, formulas prontas e bem rapidas (Mauro);

E importante ressaltar que o licenciando Mauro, em discurso anterior, afirmou “Dei
aulas de refor¢o escolar para um aluno que participou da EJA”, levando-nos a interpretar
que ele acredita que as aulas dessa modalidade de ensino ndo devem ter a mesma qualidade
do ensino regular, que as formulas devem ser mostradas prontas sem exigir rigorosidade ou
abstracdo exigida nas demonstracbes ou por considerar maiores as dificuldades de
aprendizagem dos alunos que frequentam a EJA. De acordo com Arroyo (2006), esse
comportamento preconceituoso é constatado até nos proprios professores que atuam nessa
modalidade de ensino, sendo esse campo de trabalho considerado como de "segunda linha".

Em busca de informacbes sobre o entendimento dos licenciandos sobre a EJA,
guestionamos 0 porqué da existéncia de cursos de EJA. As respostas dos sujeitos, de modo
geral, manifestaram um interdiscurso com relacdo a LDB de 1996 ao afirmarem que a EJA
existe para dar oportunidade as pessoas que ndo tiveram acesso ou continuidade ao processo
de escolarizacéo bésica. Este discurso também vai ao encontro da funcéo reparadora da EJA,
estabelecida pelo Parecer CNE/CEB n° 11/2000, que significa a restauracdo do direito

negado de acesso e permanéncia a uma escola de qualidade:

Para atender a alunos que ndo tiveram acesso, por algum motivo, a educacdo na
idade certa. (Artur)

Para dar oportunidade para pessoas que desistiram ou ndo tiveram acesso a
educacdo bésica. (Rai);

... Para incentivar os jovens e adultos a voltarem para a escola (José).
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cdo a modalidade também sdo reveladas: “O

Marcas dos aspectos legais e
‘discurso’ que ouvimos é que todos devem ter (...) acesso a ‘educa¢do’. Mas as condi¢oes
antes eram bastante complicadas, com isso o EJA deve ter sido criado para preencher essa
lacuna” (Alda). Apesar do discurso manifestar uma concepcao de “Educagdo como direito
para todos”, ele também permite uma leitura critica, ao sugerir a existéncia de cursos de EJA
por preocupacbes de cumprimento da lei e ndo por preocupacdo em oferecer uma
escolarizacdo igualitaria e de qualidade aos jovens e adultos.

Encontramos, também nos discursos de alguns licenciandos, que a EJA surgiu devido
ao alto indice de evasdo nas escolas regulares. O que revela possivel proximidade dos
licenciandos com pessoas que frequentam turmas da EJA, considerando que, atualmente, a
maioria das turmas é composta por alunos que reprovaram no ensino regular e buscam
concluir os estudos. Esse fato tem ocorrido porque a partir do Parecer 11/2000 da Resolucao
01/2000 ficou restabelecido a faixa etaria para a EJA, sendo 14 anos para o Ensino
Fundamental e 17 anos para o Ensino Médio.

Quando questionado se ha diferenca(s) em ensinar Matematica no ensino regular e na
EJA, dois estudantes afirmaram que ndo existe diferenca e um deles, o VVando, justificou que
deve ser "ensino normal” e as "aulas tradicionais". Este aluno revelou antes que acompanhou
0 processo de escolarizagdo de sua mde em uma turma da EJA, o que nos faz compreender
que as aulas ministradas na escola de sua mde seguiam 0os mesmos principios do ensino
regular.

Parte dos licenciandos afirmaram haver diferencas entre as duas modalidades de
ensino e manifestaram preocupacdo por certas especificidades vinculadas a EJA, seja pelos

Seus sujeitos, trajetorias e/ou contextos de vida:

Diferente do ensino regular, pessoas no EJA sdo mais ocupadas, alguns trabalham,
tem familia para sustentar, o tempo que eles podem dedicar aos estudos ndo é o
mesmo que os alunos das turmas regulares (Artur);

... O publico tem um perfil diferente em fungéo da faixa etdria. Acredito que isto
seja um diferencial no ensino da matematica. (Lucas).

Questionados sobre como elaborariam o conteldo programatico a ser desenvolvido em
uma classe de EJA ao longo de um semestre escolar, dois licenciandos afirmaram que
buscariam desenvolver metodologias mais praticas que facilitassem a apropriacdo dos
contetdos: “Plano com aulas mais prdticas, assim como as que desenvolvo” (Vando); “Com
muita aula pratica, onde o aluno participa da sua elaborag¢do e aplicagdo” (Jana). NO
discurso “assim como as que desenvolvo”, nos faz refletir que ele buscaria desenvolver suas

aulas igualmente ao ensino regular, uma vez que o aluno
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ém disso, o segundo discurso, nos faz pensar na

nado possui experiéncia em turmas da
oportunidade que o futuro professor buscara dar ao seu aluno, buscando o didlogo como
forma de construir o contetdo a ser ministrado ao longo das aulas.

Alguns estudantes afirmaram que tentariam relacionar os contetdos com a realidade
vivenciada pelo aluno da EJA, e essa perspectiva vai ao encontro do modelo desenvolvido por
Paulo Freire, denominado “Método de Freire”, no qual ele buscava, a partir de palavras
geradoras, que os alunos fizessem a leitura de mundo antes da leitura da palavra (FREIRE,
1979). Freire (1979) defendeu uma educacdo voltada para a realidade do aluno e, nesse
sentido, foi possivel verificar no imaginario de alguns licenciandos, a necessidade do aprendiz
fazer a leitura do mundo: “...traria o ensino mais para drea de vida de cada um e ensinaria
problemas envolvendo a rotina deles” (José); “Um conteudo com topicos mais relevantes e

de interesse desse publico-alvo” (Lucas).

CONSIDERACOES FINAIS

A partir das respostas dos licenciandos observa-se que antigos e novos desafios fazem
frente a promocdo da qualidade do ensino na educacdo de jovens e adultos e, entre esses
desafios, destacamos a formacao inicial de professores para atuar na modalidade da EJA.

As universidades do Maranhdo que investigamos ndo dispdem, nos cursos de
Licenciatura em Matematica, de estrutura curricular que promova discussdes e debates para
contribuir para qualificar os licenciandos a aturarem nessa modalidade de ensino, apesar de 0s
documentos legais incentivarem e priorizarem a formacéo desses profissionais para atender ao
publico especifico da EJA.

Refletir sobre a formacdo do professor de jovens e adultos, no atual contexto
socioeconémico, politico e cultural, exigem avaliacdo e revisdo da préatica educativa atual e da
formagé&o inicial desses educadores, principalmente se considerarmos as especificidades e as
particularidades dos sujeitos-alunos-trabalhadores. Desta feita, olhando a realidade nacional,
encontramos em Souza (1998) reflexdes em torno da inexisténcia de instancias que pensam a
formacdo de educadores neste pais onde a maioria das experiéncias acontece de forma pontual
atraveés de seminarios, de cursos que sao até significativos, no entanto, a questdo da formacéo
ndo podera acontecer de forma meramente pontual.

Como evidenciaram os discursos dos licenciandos matriculados no ultimo ano do
curso de Matematica das universidades pesquisadas, 0s saberes sobre a EJA sdo minimos e

obtidos, principalmente, em experiéncias fora das instituicbes académicas, enquanto as
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citam discussdes e debates sobre a alfabetizagéo

disciplinas que realizaram nas academ
de adultos e ndo os prepararam e nem os qualificaram para atuar em tal modalidade de
educacéo.

Na auséncia de qualificacdo na formacéo inicial, os professores desenvolvem praticas
pedagogicas ignorando as especificidades e peculiaridades dos sujeitos em processo de
escolarizaco e utilizam metodologias (técnicas, recursos e atividades) sem significados para
os alunos-trabalhadores, desconsiderando o contexto e a historicidade desses sujeitos. Além
disso, na maioria das vezes, os professores utilizam o mecanismo da reproducdo do seu
processo de escolarizagdo para determinar a metodologia de trabalho nas salas de EJA.

Entendemos a relevancia da formacdo de professores para EJA, a indispensavel
mudanca na atual estrutura curricular dos cursos de Licenciatura em Matematica em vista a
insercdo de disciplinas voltadas para a discussao de tal modalidade de ensino e o reforgo de

pesquisas que provoquem debates na sociedade.
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