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RESUMO: Neste trabalho apresentamos uma discussdo sobre a implantacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) no contexto do ensino de Fisica. A implantagdo da BNCC esta inserida hum amplo
processo de reformulacdes das politicas educacionais que serdo regidas como politicas de Estado. Apesar das
atuais discussoes, sua implantacdo atende aos anseios de uma proposta que vem se consolidando ao longo de
28 anos desde sua mencdo na constitui¢do federal de 1988 (Artigo 210) e posteriormente reforgada pela LDB
9394/96 (Artigo 26). Trata-se de uma proposta construida em consonancia com outras iniciativas, como por
exemplo, com a implantacdo do SNE (Sistema Nacional de Ensino), como 6rgdo gerenciador. O texto
proposto pela BNCC esta sendo amplamente discutido para entéo receber sua redacédo final, que devera ser
aprovada pelo CNE. O objetivo das propostas é democratizar o ensino estendendo o direito a todos os
estudantes brasileiros de se apropriar de habilidades e competéncias por meio de contetdos significativos e
motivadores, com expectativas de diminuir a evasdo escolar. Nossa interpretacdo é que a associacdo das
acOes propostas trardo melhorias na qualidade do ensino e aprendizagem de Fisica.
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1. INTRODUCAO

De modo geral, o ensino de Ciéncias, assim como outras areas do conhecimento, sempre
esteve condicionado as efémeras politicas publicas de Governo. Podemos ressaltar que a Unica
condicdo que permaneceu constante em todas elas foi sua ineficAcia na atuacdo de acles
globalizadas. Ora as acdes privilegiam a formacdo do professor, ora a estrutura fisica, ora o
curriculo, numa completa auséncia de sintonia entre os agentes envolvidos. Sobre o ensino de
Fisica, Moreira argumenta que: “O ensino de fisica sofre, de tempos em tempos, influencias ou
pressdes muito bem definidas provenientes de diferentes fontes”. (MOREIRA, 1989). O ensino de
Fisica, em particular, se concentra no Ensino Médio, cuja crise de identidade é um fator a ser
considerado.

Este quadro de instabilidade das politicas educacionais, aliado as pedagogias negativas, que

se opdem as pedagogias tradicionais e a propria natureza epistemoldgica das Ciéncias, formam um
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caldo eclético que desfavorece o trabalho pedagdgico do professor, que se sente perdido. N&o temos

uma identidade nacional ou tradigdo para o ensino de Ciéncias (KRASILCHIK, 2000) ou de Fisica.
Como uma tentativa de buscar a melhoria no processo ensino e aprendizagem de Fisica, a area vem
realizando encontros desde 1970, quando se realizou o primeiro Simpésio Nacional de Ensino de
Fisica, que reuniu varios pesquisadores desta area na cidade de Séo Paulo. (ALVES FILHO, 2000).

Desde entdo, outros eventos foram criados, gerando um acerco significativo de resultados
importantes para a melhoria na qualidade do processo ensino e aprendizagem de Fisica. Porém,
esses resultados, geralmente, ndo sdo compartilhados com os professores que atuam na educacao
fundamental. N&o existe uma politica eficaz, em promover uma aproximacao entre a universidade e
os professores que atuam no ensino fundamental. A capacitagdo continuada do professor poderia
minimizar o abismo verificado entre o ensino superior e o fundamental. Essa lacuna sé podera ser
resolvida como politica publica. Por outro lado, a implantacdo da Base se insere num contexto de
varias agdes politicas, onde citamos a implantacdo do Sistema Nacional de Ensino (SNE).

Este trabalho apresenta uma discussdo da implantacdo da BNCC e possiveis consequéncias

para o ensino de Fisica, utilizando a pesquisa bibliografica documental.
2. A Base Nacional Comum Curricular - BNCC

A BNCC é uma proposta para 60% do desenvolvimento das competéncias e habilidades
minimas que devem ser apropriadas por todos os estudantes das escolas (publicas e privadas) do
ensino fundamental, da creche ao Ensino Médio. Os 40% restantes devem ser elaborados pelas
escolas, atendendo a diversidade cultural de cada regido. A redagéo final da BNCC, prevista para
junho de 2017, serd o resultado da ampla interagdo do documento, previamente proposto, com a
comunidade em geral.

A implantacdo da BNCC esta em consonancia com outras iniciativas que compdem um
conjunto de politicas educacionais que vem se consolidando ha quase 3 décadas. O artigo 210 da
Constituicdo Federal de 1988 menciona a necessidade de se estabelecer um curriculo nacional
comum como estratégia de democratizacdo do ensino.

“Serdo fixados conteddos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais”. (artigo 210 CF/1988, p.
122, 35° edicéo, 2012).
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Essa proposta foi reforcada pela LDB 9394/96 (artigo 26) e esta em consonancia com outras

iniciativas, como por exemplo, PNE (Plano Nacional da Educagdo), CONAE (Conferéncia Nacional
da Educacdo), EMI (Ensino Médio Inovador), PNFEM (Pacto Nacional de Fortalecimento do
Ensino Meédio), PCN (Parametros Curriculares Nacionais), DCN (Diretrizes Curriculares
Nacionais), PNLD (Plano Nacional do Livro Didéatico) e implantacdo do Sistema Nacional de
Ensino (SNE).

A justificativa do governo para a implantacdo da BNCC, além de estar em consonancia com
as leis vigentes, é a democratizacdo! Todos devem ter direito a Educacéo gratuita e de qualidade!
No entanto, o IDEB mostrou valores discrepantes entre as escolas de diferentes regides do Brasil.
Em Santa Fé, municipio de S&o Paulo uma escola obteve 8,6 pontos para uma 42 série do Ensino
Fundamental, enquanto uma escola em Belém do Para, para a mesma série, obteve 0,1. Na 82 série
do Ensino Fundamental nao foi diferente. Um Colégio de Aplicacdo da UFPe obteve 8,2 contra 0,1
para uma escola também de Belém do Para. Além de homogeneizar os contetdos, tornando possivel
uma avaliacdo mais adequada e, portanto uma acdo mais efetiva para atuar na melhoria da qualidade
da educacdo, a BNCC pretende diminuir a evasdo. Segundo a BNCC, o alto indice de evasao se
justifica pela desmotivacao dos estudantes pela escola, que trabalha com contetdos distantes da sua
realidade. Outro motivo apontado pelos documentos oficiais € a necessidade de adaptar a escola a
revolugdo técnico-industrial, iniciada na década de 80. A revolucéo do conhecimento altera 0 modo
de organizagdo do trabalho e as relacbes sociais, que ndo podem passar despercebidas pelos
estudantes do Ensino Médio gque viveu sempre uma dicotomia entre suas func@es, dar ao estudante
formacdo geral ou especifica, voltada ao trabalho. A BNCC deixa claro que o Ensino Médio nédo
deve promover o desenvolvimento de habilidades especificas para o trabalho, mas sim de
habilidades para a inser¢do do jovem na sociedade atual.

Em 2011, o entdo Ministro da Educacdo, Aluizio Mercadante’, anunciou uma
reconfiguracdo curricular na qual propunha que o curriculo do Ensino Médio seguiria 0 modelo do
ENEM, cuja proposta é interdisciplinar e dividida por areas ao invés de disciplinas. Assim, ndo
existiriam mais as disciplinas de fisica, biologia e quimica, mas a disciplina ciéncias naturais, que
abarcaria interdisciplinarmente essas trés ultimas.

Devido as insatisfacdes demonstradas por pesquisadores da area de ensino (MOZENA e

OSTERMANN, 2014) quanto a interpretacdo dada a “interdisciplinaridade”, na proposta atual, as
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habilidades e competéncias sdo especificas a cada uma destas disciplinas, mantendo sua

especificidade no ensino médio.

Na versdo, disponivel para consulta publica na rede mundial de computadores, a BNCC
apresenta o conhecimento centrado em 4 areas: | - Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias; 1l —
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Il — Ciéncias Humanas e suas Tecnologias e IV —
Matematica. O ensino de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, por exemplo, deve apresentar 4
eixos estruturantes: contextualizacdo historica, social e cultural; conhecimento conceitual; processos
e praticas de investigacdo e linguagens das Ciéncias da natureza. No Ensino Fundamental, ao longo
dos 09 anos, os contetdos referentes as disciplinas de Biologia, Quimica e Fisica se apresentam
como uma Unica area de conhecimento, num movimento de integracdo. Diversamente, no Ensino
Médio, cada uma tem suas proprias unidades de conhecimento, mas devem apresentar integracdo
entre si, conforme exposto no documento.

A justificativa, dada pela BNCC, sobre o agrupamento destas trés disciplinas se refere ao
seu carater epistemoldgico positivista.

“A base comum ¢ a observagao sistematica do mundo material, com
seus objetos, substancias, espécies, sistemas, fendmenos e processos,
estabelecendo relagdes causais, fazendo e formulando hipdteses,
propondo modelos e teorias e tendo 0 questionamento como base da
investigagdo e a experimentagdo como critério de verificagdo”

(BNCC, p 148).

Apesar de essas areas estarem vinculadas a interpretacfes de fenémenos da natureza, tendo a
Matematica como linguagem de expressdo, esta crenca epistemoldgica da Ciéncia positivista ndo
deve ser a Unica a fundamentar o ensino de Fisica. A Ciéncia se desenvolveu no gque acreditamos ser
descrito pelo anarquismo epistemoldgico de Feyrabend (LABURU, et al. 2003). Sem entrar em
detalhes nesta questdo epistemoldgica, o fato é que ndo existe uma receita infalivel para o
desenvolvimento da Ciéncia e nem para o ensino de Ciéncias. A criatividade, o0 acaso, a dedicacao
dos envolvidos, as habilidades experimentais e matematicas, tiveram papeis importantes no
processo do desenvolvimento das Ciéncias, assim como aspectos politicos, culturais e sociais da

época. Todos estes critérios devem ser considerados no processo de ensino e aprendizagem. O
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carater positivista da ciéncia é reforcado através dos livros didaticos, que sdo na maioria das vezes,

a Unica fonte de consultado do professor.

3. O SNE

A implantacdo da BNCC exigira alteracGes na propria estrutura do sistema de ensino que
devera deixar de ser um plano de Governo para ser um plano de Estado como forma de garantir a
permanéncia da objetividade das acbes. A leitura, apenas do documento oficial da Base, nédo
permite perceber que sua implantac&o esta inserida num contexto maior que envolve outras politicas
publicas, inclusive pela necessidade de implantacdo do sistema nacional de ensino (SNE) que seria
responsavel pelo gerenciamento do processo de ensino e aprendizagem entre os poderes municipal,
estadual, federal e distrital.

Reconhecendo isso, a 12 CONAE (Conferéncia Nacional da Educacgdo - 2010) tomou como
eixo de referéncia o tema: “Construindo o Sistema Nacional Articulado de Educagdo: o Plano
Nacional de Educacdo, Diretrizes ¢ Estratégias de Agdo”. O Conselho Nacional de Educacéo por
meio da Portaria CNE/CP n® 10/2009, ressalta que um dos principais obstaculos para atingir as
metas do Plano Nacional de Educagdo foi a auséncia de normatizacdo do Sistema Nacional de
Ensino e do regime de colaboracéo.

De acordo com o parecer CNE/CEB - 09/2011,

“Analisa-se, neste sentido, uma das formas de colocar em pratica o
regime de colaboragdo, aqui denominado Arranjos de
Desenvolvimento da Educacdo (ADEs). Os ADEs, ndo obstante a
forte caracteristica intermunicipal, devem agregar a participacdo do
Estado e Unido, incluindo ou ndo a participacdo de instituicdes
privadas e ndo governamentais, tais como empresas e organizacgdes
diversas que assumem o objetivo comum de contribuir de forma
transversal e articulada para o desenvolvimento da educacdo em
determinado territério que ultrapassa as lindes de um s6 Municipio,
sem que haja para isso transferéncias de recursos publicos para tais
institui¢des e organismos privados” (CNE/CEB - 09/2011, p. 4).



congresso nacional

DE PESQUISA E
Lensino em

CIENCIAS

O sistema Nacional de Ensino promoveria a estabilidade necesséria das politicas publicas da

Educacdo e garantira a implantacdo da BNCC com equidade em toda extensao territorial.

4. O ensino de Fisica e a BNCC- algumas consideracoes

De modo geral, as Ciéncias ndo receberam a devida atencdo das politicas educacionais. A
visdo positivista da Ciéncia e as influéncias do capitalismo nas politicas publicas educacionais
levou a metodologias equivocadas no ensino das Ciéncias. Neste contexto, a formacao do professor
é deficiente. (FOLMER, 2007).

Podemos contextualizar a historia do ensino de Fisica, sem muitas perdas significativas,
comecando pelo lancamento do primeiro satélite artificial pela antiga URSS em outubro de 1957, o
Sputinik 1. Os Estados Unidos da América, acreditaram que deveriam mudar radicalmente seu
sistema educacional de ensino para, entdo, liderar a corrida tecnolédgica. Seu ensino foi pautado em
projetos com base na instrucdo programada, utilizando os fundamentos do behaviorismo. Devido ao
método, o professor foi expropriado de suas funcdes, a ele sO restava acompanhar o trabalho do
aluno para verificar se este estava seguindo as atividades propostas. Ndo era exigido dele o
conhecimento dos conteudos ou de metodologias pedagdgicas diferenciadas. (ROSA e ROSA,
2012).

A Ciéncia era vista como uma area totalmente empirica, na qual o aluno, para aprender,
deveria reproduzir experimentos, considerados chaves, para a interpretacdo de um determinado
fendmeno. A reproducdo desses experimentos, a observacdo dos resultados e o preenchimento das
lacunas ou dos questionamentos do caderno de atividades garantiria a aprendizagem. Essa
metodologia de instrucdo programada influenciou o ensino de Ciéncia no mundo inteiro. No Brasil,
a Universidade de Brasilia traduziu o projeto que mais influenciou o ensino de Fisica: o Physical
Science Study Commitee — PSSC. Mas havia um projeto para cada area da Ciéncia: Biological
Science Curriculum Study — BSCS, para o ensino de Biologia, Chemical Bond Approach — CBA,
para 0 ensino de Quimica e Science Mathematics Study Group-SMSG, para 0 ensino de
Matematica. Neste periodo o desenvolvimento da Ciéncia rogou ao ensino, principalmente o de
Fisica, o objetivo de inserir os jovens na “carreira cientifica” colocando-os numa situagdo de
pequenos cientistas. (ROSA e ROSA, 2012). O PSSC consistia de kits de materiais para a execucao

de experimentos, filmes, demonstracdes, textos historicos sobre as descobertas da Fisica, tudo
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acompanhado com manuais de instrucdes e cadernos de atividades detalhadas, com énfase no como

fazer.

Devido as dificuldades de transposi¢do dos conteudos do PSSC para a realidade do Brasil, 0
Instituto de Fisica da USP, em convénio com o MEC e com mais duas outras instituicdes
importantes da época, a FENAME (Fundacdo Nacional do Material Escolar) e a PREMEM
(Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino) desenvolveu o Projeto de Ensino de Fisica (PEF).
Nos mesmos moldes, na década de 70, a USP desenvolveu o FAI — Fisica Auto Instrutiva.

Salvo algumas excecOes, 0s projetos brasileiros também eram compostos de ‘kits’ de
materiais de baixo custo, manual de instrucdo para auxiliar os estudantes a reproduzirem
experiéncias simples e textos com contetdos fragmentados. O estudante poderia seguir sozinho o
manual, realizar os experimentos e completar o caderno de atividades que ndo apresentava nenhuma
questdo complexa, o fato de o estudante reproduzir o experimento, 0 capacitaria para preencher as
lacunas do caderno de atividades. Essa forma de ‘ensinar’ Ciéncia, pela instrugdo programada, esta
inserida no contexto da pedagogia comportamentalista behaviorista, numa crenca de que a Ciéncia
se desenvolve pelo empirismo, que fundamenta o Método Cientifico.

A interrupcdo na utilizacdo da pedagogia dos projetos ndo se deu pela sua ineficiéncia
didatica, que de fato ocorreu, mas pela proibicdo do MEC em descartar livros. E, como 0s cadernos
de atividades deveriam ser preenchidos, e por isso, descartados, essa metodologia pedagdgica ndo
foi aplicada durante muito tempo. Apesar da ineficiéncia de ensinar, 0s projetos alterou
significativamente o ensino de fisica no Brasil (GRAVINA e BUCHWEITZ, 1994).

Do lancamento do Sputinik até hoje passaram-se quase 6 décadas e o ensino de fisica
continua procurando seu caminho. Ele ainda é um ensino ineficiente, conteudista, memoristico, com
contetdos desvinculados com os fendmenos cotidianos e, mecanizado, onde a resolucdo de
exercicios para o vestibular constitui o cerne das metodologias pedagdgicas. Tudo isso, somado aos
problemas do contexto social das politicas educacionais, fazem do ensino de Fisica totalmente
desmotivador. (RICARDO e FREIRE, 2007).

Pesquisas indicam que os alunos ndo distinguem Fisica de Matemaética j& que o professor de
fisica limita seu conteudo a resolucdo de exercicios que ndo contém nenhuma informacéo
conceitual relevante. (CARVALHO e PEREZ, 1993).

Os resultados observados véo, desde a crescente indisciplina dos alunos, como verificado
em outras areas, até a completa auséncia da aprendizagem significativa. Estamos utilizando o termo

‘aprendizagem significativa’ como sinonimo de aprendizagem relacional que ocorre quando o
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estudante consegue fazer conexdes com outros saberes e absorve o conceito novo num contexto

mais complexo.

Segundo Moreira, (2000) possiveis mudancas no curriculo no ensino de Fisica e das
metodologias é uma questdo de sobrevivéncia para essa area de conhecimento. (MOREIRA, 2000).
A Fisica deve ser abordada em toda sua extensdo conceitual, quantitativa, epistemoldgica e
historica. O estudante deve compreender que as divisdes existentes entre uma mesma ciéncia e até
mesmo com relacdo as outras, sdo meramente didaticas.

Essa situacdo € corroborada pelos livros didaticos, geralmente Gnica fonte de consulta do
professor, que enfatizam uma fisica conteudista, acritica, descontextualizada, empirista, positivista,
desenvolvida pelos génios e que estd pronta e acabada. Os alunos sentem que a eles cabe apenas
absorver algum conteudo para passar na prova. Nao é apresentado o grande papel da Ciéncia, que é
o0 desafio de interpretar fenbmenos.

Diante do exposto, a escola ndo consegue exercer seu papel de transmissora do
conhecimento cientifico e nem de promover a formagdo critica dos estudantes (ROSA e ROSA,
2012) .

Em fim, as divergéncias das politicas educacionais e a prépria natureza epistemolégica das
Ciéncias, fazem da docéncia do professor de Fisica um desafio ainda maior do que para outras areas

do conhecimento.

5. CONCLUSOES

A implantacdo da BNCC esta causando polémica entre os pesquisadores. Entre aqueles que
a criticam, a falta de democracia da escola na implantacdo do seu préprio curriculo e a desconfianca
sobre a participacdo do Terceiro Setor, dinamizam as discussoes.

No entanto, a primeira versdo da Base, de fato foi elaborada por membros apontados por
6rgdos publicos num processo de cima para baixo, mas o processo permite a participacdo ampla da
comunidade escolar. E 0 momento do professor participar das discussdes e marcar sua posicdo. A
implantacdo da BNCC, em si, como apontada por alguns pesquisadores pode nao ser a solugdo. Mas
no contexto das propostas ela pode auxiliar o ensino de fisica e encontrar sua identidade.

Toda problematica apontada, longe de justificar completamente o resultado observado, pode
ser melhorada com a implantacdo da Base como ponto de partida. Entendemos que a implantacao
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da Base em si ndo representa a melhoria da qualidade do processo ensino e aprendizagem, mas 0

conjunto de a¢des articuladas, a qual a Base esté inserida, pode sim trazer contribuigdes relevantes.
A implantacdo de uma base comum promovera alteragdes nos curriculos dos cursos de
licenciatura, dard uma direcéo para o desenvolvimento das habilidades e competéncias que a escola
deve priorizar na formagéo do homem como cidad&o critico.

O momento é de discutir a propria Base como acdo priméaria das reformas que devem se
seguir. Na area de Ciéncias da Natureza, algumas questdes devem ser mais exploradas, como por
exemplo, o carater epistemoldgico das Ciéncias, o significado da interdisciplinaridade, a quantidade
de conteldos, a conexao relacional entre os contetidos expostos, a carga horaria de cada uma das
disciplinas. Defendemos que a base curricular deve permitir inser¢fes de interesse particular dos
alunos de uma dada regido. Os conteudos de Fisica, Quimica e Biologia estdo inseridos em outros
contextos que ndo receberam destaque nessa versao da BNCC, como por exemplo, o Meio

Ambiente, Climatologia, Geologia, Astronomia.
REFERENCIAS
BRASIL. Caderno Ministério da Administracdo Federal e Reforma do Estado — MARE da reforma

do estado — A Reforma do Aparelho do Estado e as Mudangas Constitucionais. Brasilia, 1997.
Disponivel em http://www.planejamento.gov.br/secretarias/upload/Arquivos/publicacao/seges

CARVALHO, A. M. P.; GIL PEREZ, D. Formacéo de professores de Ciéncias. Sdo Paulo:Cortez,
120 p, 1993.

FOLMER, V. As concepcdes dos estudantes acerca da natureza do conhecimento cientifico:
confronto com a experimentacdo. Dissertacdo de mestrado Apresentada a Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, Rio Grande do Sul, 2007.

GRAVINA, M.H; BUCHWEITZ, B. Mudancas nas concep¢Oes alternativas dos alunos

relacionadas a eletricidade. Revista brasileira de ensino de fisica, v16, n 1-4, p110-119, 1994.

LABURU, CARLOS EDUARDO; ARRUDA, SERGIO DE MELLO; NARDI, ROBERTO.

Pluralismo metodoldgico no Ensino de Ciéncias. Ciéncias & Educagdo, v. 9, n. 2, p. 247-260, 2003.


http://www.planejamento.gov.br/secretarias/upload/Arquivos/publicacao/seges

congresso nacional
DEPESQUISA E
Lensino em

CIENCIAS

MINISTERIO DA EDUCAQAO E SECRETARIA DE ARTICULAQAO COM OS SISTEMAS
DE ENSINO. SASE/MEC. Diretoria de Articulagdo com os Sistemas de Ensino. Instituir um

Sistema Nacional de Educacéo: agenda obrigatéria para o pais. Brasilia, junho de 2015.

MOREIRA, Marco Antonio. Enino de Fisica no Brasil: Retrospectiva e Perspectivas. Revista
Brasileira de Ensino de Fisica, V. 22, N° 1, marco, p. 94- 99, 2000.

MOREIRA, Marco Antonio. Um mapa conceitual sobre particulas elementares. Revista de Ensino
de Fisica, Séo Paulo, v. 11, p. 114-129, dez. 19809.

MOZENA E. R.; OSTERMANN F. Integracdo curricular por areas com extin¢do das disciplinas no
Ensino Médio: Uma preocupante realidade ndo respaldada pela pesquisa em Ensino de Fisica.
Revista Brasileira de Ensino de Fisica. v. 36, n. 1, 1403, 2014.

RICARDO C. ELIO; FREIRE, JANAINA C. A., A concepcdo dos alunos sobre a fisica do Ensino
Médio: um estudo exploratorio. Revista Brasileira de Ensino de Fisica. V. 29, n2, p. 251-266, 2007.

ROSA, CLECI WERNER DA; ROSA, ALVARO BECKER DA. O ensino de Ciéncias (Fisica) no
Brasil: da historia as novas orienta¢cdes educacionais. Revista Iberoamericana de Educacion. N.
58/2, 2012.

KRALSICHIK, M. Reformas e realidade o caso do ensino das ciéncias. Sdo Paulo: Perpectivas,
vol14, p.85-93, 2000.



