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RESUMO

O presente texto propde uma reflexdo sobre sexualidade, homossexualidade e escola. As indagagdes que o
fomentaram foram advindas de questionamentos elaborados por professores e professoras da educacdo
basica matriculados/as na disciplina “Saberes e Praticas Docentes” do Programa de Pods-Graduagdo em
Formacgao de Professores da Universidade Estadual da Paraiba. Como resposta a tais indagagdes, procuramos
apontar quais os rumos que devem ser tomados quando ndo se pode mais escapar da discussdo sobre
sexualidade na escola, pensar sobre a relagdo entre homossexualidade e educagdo e, por fim, deter-nos na
reflexdo sobre qual deve ser o papel do/a professor/a frente a tematica da sexualidade no campo da educacao.

Palavras-Chave: Sexualidade, Homossexualidade, Ensino.

Introducio

O presente artigo ¢ oriundo das discussdes em sala de aula com professores e professoras da
educagdo basica quando alunos/as da disciplina Saberes e praticas docentes por nds ministrada no
Programa de Pos-graduagdo em Formacgao de Professores da Universidade Estadual da Paraiba. O
objetivo do recorte tedrico-analitico em que se assentou a proposta da disciplina era levar os
professores/as-alunos/as a pensarem quais saberes sobre a docéncia podiam ser construidos quando
categorias como corpo, sexualidade, classe, idade, raca eram balizadoras das reflexdes sobre o
magistério. Para tanto, além de aulas expositivo-dialogadas, foram apresentados alguns seminarios
pelos/as integrantes da turma ao longo dos quais as questdes ligadas a sexualidade na escola eram as
que mais inquietavam os/as alunos/as. Inquietaram tanto que este texto ¢ fruto de uma provocagao
de um dos grupos cujos integrantes, como estratégia preliminar a apresentagdo, solicitaram aos/as

demais alunos/as da turma que formulassem perguntas que apontassem para as inquietacdes que as

discussdes e os textos lidos em sala haviam provocado neles/as, sobretudo como docentes. Tal
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proposta, segundo uma das integrantes do grupo, era decorrente do fato de os assuntos estudados na
disciplina terem abalado as “certezas” dela que, desde entdo, se sentia como se estivesse “‘sem
chao”. Tendo sido elaboradas, pensamos que as questdes iam ser socializadas com a turma e
respondidas coletivamente, mas, para nossa surpresa, a aluna dirigiu-se a ndés e disse que os
questionamentos estavam ali postos e que buscassemos respostas. Estas foram o mote da aula
seguinte. Ao lermos as trinta perguntas formuladas pela turma, constatamos que todas gravitavam
em torno de um mesmo tema do qual era derivada uma tematica especifica: sexualidade e

homossexualidade, respectivamente, as quais sao, portanto, os assuntos de que passaremos a tratar a

seguir.
Resultados e discussoes

Uma das davidas dos professores e professoras matriculados/as na disciplina Saberes e
praticas docentes estava relacionada a abordagem da tematica da sexualidade na escola, o que
revela a dificuldade que as/os docentes, em sua maioria, tém de lidar com um tema que, embora se
faca presente no ambiente escolar, ¢ algado a condicao de presenga invisivel. Sobre ele, a ignorancia
parece ser a estratégia metodologica mais eficaz porque assim se mantém em voga 0 mesmo status
quo e nao se fala sobre o que pode perturbar e, consequentemente, ameacar a ordem das coisas
vigentes. Como a sexualidade parece ser um dos temas desestabilizadores e muito perigosos, ¢ mais
do que imperioso dessexualizar o espaco escolar. Entretanto, ndo ¢ possivel construir uma redoma
de vidro e manter a distancia as perturbagdes e as ameacas que o tema provoca. Neste caso,
compete-nos “indagar quem se sente ameacado e quais as razdes dessa ameaga” se ndo quisermos
viver sempre “a vigiar as nossas fronteiras sexuais e a congelar os nossos modos de viver”
(JOHNSON, 1996, p. 184 apud LOURO, 2000, p. 46). Como professores, somos educados para
calar os nossos corpos e os dos nossos alunos. Estabelecemos, no dizer de Louro (2000), um acordo
tacito por meio do qual silenciamos, dissimulamos ou negamos as questdes da sexualidade no

interior da escola. Com isso, fomentamos certa dessexualizacdo do espaco escolar, processo esse

que vem amalgamado aquele acordo tacito e um de cujos sintomas €, a nosso ver, o espanto com
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que determinados/as professores/as se colocam diante de tal tematica ou o sentimento de
incapacidade de aborda-la, ja que até entdo a discussdo sobre sexo e sexualidade esteve a passos
largos das aulas, planejamentos e intervengdes pedagogicas quando deveria ter sido um dos eixos
norteadores das discussdes e agdes pedagogicas.

Discutir sobre esse tema ¢ enfrentar e, ao mesmo tempo, ter de dar resposta a algo que, anos
a fio, foi deixado a margem na escola, embora sempre posto sob vigilancia. Apesar das recusas e
das estratégias de silenciamento de que se vale a escola para ndo enfrentar o tema, as questdes sobre
o prazer e os cuidados que envolvem o sexo tornam-se um ponto nevralgico do curriculo escolar. Se
ndo da mais para fugir do “problema”, as duvidas dos professores e professoras com quem
trabalhamos convergem, inicialmente, para trés questdes especificas: como abordar a sexualidade a
partir de uma perspectiva que ultrapasse os limites dos velhos manuais de orientagcdo sexual? E o
que se espera da escola perante a tematica da sexualidade? Ou melhor, que papel ela tem diante de
tal tematica? Ensaiar respostas possiveis a tais indagacoes deve ser algo feito considerando-se que a
discussdo em torno da sexualidade, do prazer, do corpo no ambiente escolar é sempre marcada por
tensdes e provocadora de mal-estar de forma que, para alguns, um assunto que ¢ da ordem do
pessoal e, portanto, do privado nao seria da al¢ada da escola, visto que compete a familia cuidar da
educagdo sexual das criangas e dos jovens. Outros, pelo contrario, reiteram que a escola nao pode se
furtar de abordar tal questdo, pois ela e a temdtica em questdo ndo constituem, necessariamente,
duas instancias distintas. Pelos argumentos apresentados, sejam eles a favor, sejam eles contra a
utilizacdo da escola como espaco privilegiado para a educacdo ou a orientagdo sexual,
depreendemos que a sexualidade ¢ posta como uma receita indigesta para pais ¢ educadores. Uma
das razdes para isso esta no fato de que “[...] € estranho, e horrivel para alguns, que a sexualidade se
presentifique no interior de outras instituicdes que ndo a familia (ou melhor, o quarto do casal),
quanto mais nos arredores de um ambiente tdo supostamente ‘neutro’ como o de uma escola”
(AQUINO, 1997, p.08). Nesse caso, parece que a escola nao se constitui como o espaco “natural”
da sexualidade. Por isso, afigura-se como assustadora e sobre ela se deve calar, politica essa que

docentes e estudantes, desde que entram na sala de aula, sdo obrigados/as a seguir, anulando o

corpo e entregando-se por inteiro a mente (HOCKS, 2010). Sendo assim, professores/as e alunos/as
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sdao compelidos/as a moldarem o corpo “tal como ele deve ser”. Esse disciplinamento dos corpos s6
¢ possivel porque, antes, ha um disciplinamento das mentes, € a escola constitui-se como um dos
varios espagos onde existe uma gama de mecanismos ¢ estratégias de vigilancia, controle, correcao
e moldagem das mentes e dos corpos dos individuos que por ela circulam.

Nao podemos esquecer que, mesmo ante os mecanismos de disciplinamento de mentes ¢ de
corpos e o apagamento da sexualidade dentro da escola, esta ndo deixa de ter em si as marcas da
sexualidade cujos vestigios se fazem notar no modo como os alunos e alunas devem se vestir, nas
atividades que podem ou nao realizar, nos espagos por onde podem circular. Além disso, outros
vestigios da sexualidade no corpo da escola se fazem presentes nas “pichagdes nos banheiros, nas
carteiras, os bilhetes trocados, as mensagens insinuantes. O que dizer, entdo, dos olhares a procura
de decotes arrojados, braguilhas abertas, pernas descobertas” (AQUINO, 1997, p. 9)? A sexualidade
¢, pois, uma espécie de tatuagem que ja nasce conosco, da qual ndo conseguimos nos desvencilhar e
que a escola, por mais que queira, ndo consegue apagar do interior de suas salas, corredores, becos,
muros e banheiros. Como reitera Louro (2012, p. 94), “a escola (em seu espago fisico, em seus
regulamentos, curriculos, normas, programas, em suas praticas, falas, atitudes e gestos das pessoas
que ali convivem) ¢ atravessada pelas concepcdes de masculinidade e feminilidade, pelas formas de
sexualidade de uma dada sociedade”. Entretanto, consoante Aquino (1997), as reflexdes em torno
da relacdo entre sexualidade e escola ndo podem deixar de lado o fato de que ¢ necessario
contextualizar a sexualidade humana a partir das diferentes dimensdes que a constituem: bioldgica,
psicologica, historica, cultural etc. Essa contextualizacdo, talvez, nos instrumentalize para que
possamos suspeitar de determinadas certezas e passemos a apresentar outro olhar, o qual nos
possibilite descontruir o que se nos afigura como natural, familiar, verdadeiro, normal e que,
ilusoriamente, tomamos como porto seguro. Se ndo ¢ mais possivel ocultar a sexualidade do
curriculo escolar, € preciso apresentar argumentos que justifiquem o seu estudo dentro da escola,

ainda que seja feito pelo eixo da transversalidade, viés esse que parece conferir a tematica em

questdo certo aspecto exdtico como se pudéssemos falar, folcloricamente, de sexualidade em um

dado momento, com hora e local determinados (ALVARENGA E DAL’IGNA, 2012).
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De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), dentre os fatores que fazem
ser imperioso na escola o estudo da temdtica da sexualidade, estd o crescente niimero de
adolescentes gravidas, assim como o risco de contaminacdo pela AIDS. Mas, ainda consoante 0s
PCN, a abordagem da tematica da sexualidade ndo deve se resumir na escola apenas a prevengao da
gravidez precoce e ao combate a DST/AIDS. O trabalho com a sexualidade deve priorizar ndo so a
dimensdo bioldgica, mas também psicologica e social. Por isso, precisamos levar em conta o que
entendemos por corpo no campo educacional. Nesse espago, o corpo € visto sempre a partir de uma
perspectiva bioldgica, isto €, como um “substrato bioldgico naturalmente dado e inquestionavel, em
cima do qual se erguem, de forma separada e independente, os sistemas sociais e culturais de
significado” (SILVA, 2000, p.31). Isso talvez explique a razdo por que reduzimos a questdo da
sexualidade a reprodugdo ou ainda a relagdo sexual e a preven¢do de doengas. Em decorréncia
disso, € que no curriculo escolar a tematica da sexualidade s6 aparece em nossas aulas a partir do
sétimo e do oitavo anos? Qual a razao desse enquadramento em tais séries? “Sera por que € nessa
idade que a voz encorpa, o corpo muda, a menstruacdo chega, os hormonios estdo em ebulicdo,
enfim os jovens estdo “descobrindo” a sexualidade?” (ALVARENGA E DAL’IGNA, 2012, p. 52).

Caso respondamos afirmativamente a essa indagacdo, estaremos ratificando “o discurso da
biomedicina sobre a puberdade e sobre o amadurecimento sexual” e, consequentemente, vendo “o
corpo como uma entidade fixa e imutdvel, com caracteristicas universais, as quais funcionam como
marcadores de uma fase também universal que seria vivida do mesmo modo por todos os jovens”
(ALVARENGA E DAL’IGNA, 2012, p. 52). Se nos colocarmos contrarios a essa posi¢ao,
precisaremos ver o corpo como uma producao cultural. Dessa forma, ele se configura como “um
locus de inscri¢ao de identidade e diferenga que produz sujeitos de uma cultura”. Como tal, foi, ¢ e,
possivelmente, sempre serd falado, invadido, investigado, ressignificado e perpassado por “marcas
diversas com e através de praticas afetivas, politicas, esportivas, estéticas, dentre outras”
(ALVARENGA E DAL’IGNA, 2012, p. 53). Ainda acerca da perspectiva que concebe corpo como
entidade fixa e imutével e a sexualidade como algo cuja fun¢do diz respeito apenas a reproducao,

devemos registrar que essa visao exclui outras formas de viver as praticas e desejos sexuais que nao

sdo condizentes com o modelo que foi eleito como referéncia: a heterossexualidade normativa,
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padrdo para a identidade hegemoénica cujos tragos sdo branca, masculina e heterossexual. A
heterossexualidade nao passa, pois, de uma das possiveis formas de sexualidade, assim como o ¢ a
homossexualidade. Esta, todavia, a nos guiarmos pelas indagagdes dos professores e professoras
matriculados na disciplina Saberes e praticas docentes, ¢ o mais inquietante dos assuntos quando se
tem de falar sobre a sexualidade humana. Visto que a escola se configura como uma instincia por
onde circulam saberes sobre corpo e sexualidades, ¢ preciso frisar que, no que tange a
homossexualidade, esta é vista como desvio e, portanto, precisa ser corrigida. Essa visdo, talvez,
sirva de fundamento, ainda que inconsciente, para os seguintes questionamentos feitos pelos alunos

e alunas da referida disciplina:

a) Como proceder quando o professor ¢ perguntado pelos pais sobre o comportamento de
determinado aluno a respeito da sexualidade do filho, principalmente se 0 menino apresenta
trejeitos ou tragos femininos?

b) O que um professor cristdo deve falar em sala de aula sobre homossexualidade, ja que
para a Biblia esse comportamento ¢ pecado?

¢) Como a escola deveria agir com relagdo aos casais gays (masculinos e femininos) que
nela convivem?

A primeira pergunta leva-nos a outra indagagdo: existem marcas corporais e
comportamentais que possam garantir e fixar identidades sexuais e de género? Se respondermos
afirmativamente, ainda que ndo consigamos apontar tais marcas, estaremos afirmando que o corpo
constitui-se em algo fixo, imutdvel e inume as injungdes historico-sociais. Se assim o €, como
explicar o fato de alguns sujeitos possuirem trejeitos femininos € ndo terem uma orientacdao
homossexual? E, no avesso, explicar por que sujeitos que possuem todos os tracos que permitem
que eles sejam vistos como tipicos representantes do modelo heterossexual (lembremo-nos dos
protagonistas de O Segredo de Brokeback Mountain, de Annie Proulx, por exemplo) mantém
relacdes homossexuais? Os dois casos parecem apontar, como afirma Britzman (1996, p. 74), para o
fato de que “ndo existe identidade, nem mesmo a identidade sexual, que seja natural e
tranquilamente assumida”. A existéncia do par heterossexualidade e homossexualidade, por si s0, ja

¢ o suficiente, no momento, para mostramos a incapacidade, porque impossivel, de regulamentar a

sexualidade humana. E aqui podemos ensaiar uma resposta a segunda indaga¢do de nossos/as
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alunos/as-professores/as, a qual exige de nds relacionarmos homossexualidade e preceitos biblicos.
Se voltarmos a questdo, percebemos que quem a formulou parte da premissa segundo a qual a
homossexualidade é uma pratica condenatoria, visto que nao desfruta do aval biblico. De acordo
com Jurkewicz (2005), um breve historico acerca do pressuposto de que parte tal indagagdo vai nos
mostrar que, mesmo antes do advento e da difusdo do cristianismo, a homossexualidade j& era uma
pratica condenada pela Lex Scantinia, que, no entanto, era uma lei morta e s6 passou a ser aplicada
em casos de violagdo de menores. Todavia, com o passar do tempo, essa lei foi recrudescendo e, se
antes era imputada aos casos de abusos de jovens ou de prostitui¢ao sexual, passou a ser extensiva a
toda e qualquer pratica homossexual. Os condenados eram, em alguns casos, queimados vivos na
fogueira devido a préatica de tal delito. Como afirma Jurkewicz (2005, 2005, p. 46), para Santo
Tomas de Aquino, a homossexualidade enquadra-se na ordem das coisas que podem ser vistas
como pecados contra naturam, assim como a masturbagcdo e a relacdo sexual com animais, €
constitui-se, portanto, como uma ofensa ao Criador, “o que ¢ mais grave que uma ofensa feita ao
proximo”. Sera que esse discurso de que a homossexualidade ¢ uma atividade contraria & ordem
natural disposta por Deus encontra unanimidade no seio das igrejas cristds? O primeiro problema
que deve ser encarado para uma resposta a tal indagacdo ¢ perceber que, no ambito religioso, o
discurso elaborado em torno da homossexualidade parte de uma unica esfera discursiva, a biblia,
livro ao qual se recorre, neste caso, mais em busca de “prescricdes comportamentais do que matizes
para o discernimento” (JURKEWICZ, 2005, p. 46). A busca por respostas simples e diretas a partir
do texto biblico faz com que se desconsidere o fato de que “os autores biblicos escreveram
originalmente para a sua época € que as suposi¢des sobre a sexualidade variam muito de uma
cultura a outra e de uma época a outra” (JURKEWICZ, 2005, p. 46-47). Ainda na esteira de

Jurkewicz (2005, p.47), acrescentemos que:

Alguns tedlogos partem do relato do Génesis 2:24, “por isso, um homem deixa seu pai e
sua mae, e se une a sua mulher, e eles dois se tornam uma s6 carne” e interpretam essa
passagem dizendo que Deus, ao criar-nos, também criou um s6 modelo de moral sexual
para todas as pessoas: 0 modelo da monogamia heterossexual. Afirmam que esse modelo ¢
parte da ordem criada e ndo esta sujeito a mudancas culturais ou histéricas.
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Esse modelo ¢ tomado por alguns como uma lei que deve ser obedecida, independentemente
da época e das injuncdes historicas em que ela foi criada, e, em razdo dela, as relagdes sexuais entre
iguais sdo vistas como imorais e, portanto, condenaveis. Além do primeiro problema posto, isto €, a
desconsideragdo dos fatores historico-sociais subjacentes a elaboracao do referido modelo, outro
problema no que tange a relagdo entre homossexualidade e cristianismo estd no fato de acharmos
que esse discurso condenatorio ¢ consensual entre os cristdos e as igrejas cristds, como se fosse um
discurso monolitico. Se se recorre a passagens biblicas para condenar a pratica da
homossexualidade, apontando-a como um desvio, também se recorre ao texto biblico para se
mostrar que a leitura que ¢ feita dele nao deve ser pautada na busca por um imperativo ético, pois,
se assim o fosse, conforme chama aten¢do o reverendo William Countryman citado por Jurkewicz
(2005), os versiculos anteriores e seguintes aqueles teriam o mesmo objetivo. Sendo vejamos:
“Deus entdo abengoou e santificou o sétimo dia, porque foi nesse dia que Deus descansou de todo o
seu trabalho como criador” (JURKEWICZ, 2005, p. 47). A nos guiarmos por uma leitura ao pé da
letra de tais versiculos, seriamos obrigados a respeitar a instituicio do sabado como dia de
descanso, o que na pratica, salvo algumas excegdes, ndo se efetiva. Entdo, “ndo ¢é pela autoridade
das Escrituras, mas sim pela tradicdo, que os cristdos deixaram de observar o sibado”
(JURKEWICZ, 2005, p. 47).

Ainda segundo o reverendo William, o Génesis 2 “ndo estd afirmando que a
heterossexualidade € essencial ao ser humano, mas, sim, que a sexualidade ¢ essencial. Nao ¢ uma
lei, e sim demonstracdo de generosidade de Deus na criacdo” (JURKEWICZ, 2005, p. 47-48).
Nesse caso, o fundamentalismo que permeia a leitura do texto biblico no que diz respeito a
homossexualidade ndo parece ser uma via de leitura muito adequada, visto que o desejo por sujeitos
do mesmo sexo ndo ¢ uma doenga, que os homossexuais ndo sdo menos saudaveis do que os
heterossexuais € que a homossexualidade se constitui em um aspecto normal do mundo natural.
Mesmo assim, entre os/as fiéis cristdos/as, existe ainda muito preconceito apesar de haver também
uma maior tolerancia em decorréncia da visibilidade que o grupo de homossexuais tem conseguido

alcangar. Entretanto, lembremos que oficialmente, apesar das declaragdes do papa Francisco, a

posicao da Igreja Catolica continua marcada pela homofobia, o que vem gerando muitas polémicas,
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as quais sao oriundas das posi¢des diferenciadas existentes entre os/as cristdos/as e entre até mesmo
os proprios membros da hierarquia catdlica. A titulo de exemplificacdo, registremos que as
divergéncias sobre a relacdo entre cristianismo e homossexualidade podem ser enquadradas em trés
grupos. No primeiro, estd o pensamento daqueles cristdos/as para os quais “a homossexualidade
deve ser rechagada, uma vez que evidencia uma conduta antinatural e pecaminosa” (JURKEWICZ,
2005, p. 49). Apesar dessa visdo condenatdria, esses/as sujeitos ndo defendem o castigo contra os
homossexuais, mas, sim, que “as igrejas devem acolher os/as homossexuais, desde que eles/elas
reconhecam que precisam de ajuda para mudar seu comportamento” (JURKEWICZ, 2005, p. 49).
No segundo grupo, marcado por uma tolerdncia amena, estdo aqueles/as que acreditam ser a
homossexualidade uma pratica aceitavel, ainda que considerada como inferior. No ultimo grupo,
enquadram-se os/as que defendem ser a homossexualidade tdo digna de honra e respeito quanto a
heterossexualidade. Para esses/as que sustentam essa perspectiva, “a Biblia nunca foi pensada como
lei para todos os tempos e nela existem evidéncias que sugerem que a homossexualidade era as
vezes tolerada sem critica” (JURKEWICZ, 2005, p. 50). Neste caso, “o que ¢ pecaminoso nao ¢ a
homossexualidade como tal, mas sim a exploracdo de outra pessoa, o que pode ocorrer também em
relagdes heterossexuais” (JURKEWICZ, 2005, p. 50). Em meio a esses discursos diferentes e
divergentes acerca da relagao entre homossexualidade e cristianismo, talvez a saida reflexiva esteja
presente nos seguintes versos de Fernando Pessoa: “O amor ¢ o importante, o sexo ¢ um acidente,
pode ser igual, pode ser diferente”.

A ultima pergunta que diz respeito a como deve a escola lidar com a presenca de casais
gays, presenca essa deliberada e nao mais ocultada, visto que muitos de nossos alunos e de nossas
alunas ja “escancararam a porta do armario”, parece-nos apontar para uma necessidade de a
instituicdo escolar rever suas proprias bases, crengas e perceber que ela mesma precisa estar
assentada em uma politica ¢ em uma pratica voltadas para o respeito a diferenga e para a
valoriza¢do da diversidade que nos institui € nos constitui como seres humanos. Torna-se, pois,
mais do que urgente a escola rever a sua politica de ocultamento em seu curriculo “da

multiplicidade das diferengas culturais (em especial dos géneros e das sexualidades), bem como o

nao-reconhecimento pedagogico do carater construido e politico das identidades (hegemonicas e
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subordinadas) e de seus sujeitos” (FURLANI, 2005, p. 220). Nesse caso, o curriculo configura-se
como um espaco de tensdes, de conflitos, um territério sempre a ser contestado. Por isso, no
processo de pensar a educacdo (especialmente a educacdo sexual) e o processo de formagdo
educacional, a partir de uma perspectiva que critique os modelos de desigualdade social, o curriculo
afigura-se como uma questdo central, visto que ele “corporifica os nexos entre saber, poder e
identidade” e constitui-se, portanto, “um elemento discursivo importante de uma politica
educacional mais ampla” (FURLANI, 2005, p. 220), o que ja vem esbogado, embora ainda nao
atenda a realidade de muitos professores e muitas professoras, nos Parametros Curriculares

Nacionais.
Conclusao

O sentimento de impoténcia ante a impossibilidade de controlar e dirigir a sexualidade ¢é,
pois, uma das causas que angustiam os/as professores/as que se veem diante da necessidade de
discutir sobre sexo e sexualidade na escola e com os alunos na sala de aula. A angustia se
intensifica mais ainda se pensarmos que, se houve todo um aparato para a construgao das mais
diversas formas de controle e governo da sexualidade, ndo houve, paralelamente a isso, a criagdo de
formas para a discussdo e a insercdo da sexualidade na formacao de professores/as e o consequente
redimensionamento da escola frente a tematica em epigrafe de maneira que falar de sexo e de
sexualidade ndo causasse espanto, vergonha ou provocasse rubores. A sexualidade deveria estar
inserida no rol dos assuntos integrados ao cotidiano de todos, criangas, jovens e adultos, ¢ ndo ser
algo de que se deve falar apenas entre quatro paredes ou as escondidas, em sussurros. Até porque “o
que acontece entre quatro paredes tem a ver com o que estd a acontecer 14 fora e esta ligado ao que
esta la fora” (LOURO, 2000, p. 44).

Nesse sentido, as inquietagdes dos/as alunos/as-professores/as da disciplina Saberes e
prdticas docentes apontavam para um outro aspecto que nao podemos nos furtar de discutir aqui:

qual o papel do professor quando ndo ¢ mais possivel fugir da discussdo em sala de aula sobre sexo,

sexualidade, corpo e prazer? Parece-nos que o que inquieta, neste caso, ¢ o conhecimento incipiente
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por parte dos/as docentes de alternativas praticas que possam auxiliar na abordagem educativa e
pedagogica da questdo. Antes de mais nada, € preciso que a escola e a sexualidade passem por um
processo de ressignificacdo. No caso da escola, mais especificamente da sala de aula, esta precisa se
constituir de fato em um espago democratico onde as opinides, incertezas, divergéncias e diferengas
devem ser consideradas, discutidas e, sempre que possivel, superadas. O professor precisa ter
consciéncia de que, no ambito escolar, a sexualidade ¢ um tema delicado porque envolve alguns
“dilemas pedagbgicos do tipo: o qué? para qué?, quem?, e como orientar a sexualidade dos alunos?”
(LORENCINI JINIOR, 1997, p. 93).

As respostas a esses dilemas devem ser buscadas nao isoladamente, mas fazer parte de um
projeto escolar integrado e interdisciplinar de forma que as disciplinas do curriculo possam
contribuir para que as respostas sejam elaboradas a partir das mais diversas dimensdes (psicoldgica,
filosofica, historica, sociologica e bioldgica), de forma que ndo sejam descartados aspectos
emocionais, éticos e culturais que perpassam a referida tematica quando o enfoque sobre ela ¢
educacional, sobretudo. Sendo assim, cada componente curricular e cada professor/a tera uma
metodologia propria de trabalho, conforme seja o aspecto da sexualidade vinculado a disciplina que
ministra. O interessante ¢ que a abordagem da sexualidade em sala de aula seja feita de forma
dindmica e que se valha das mais diversas estratégias (discussdo em grupo, jogos, situacdes
simuladas, exibi¢ao de filmes, leitura de textos diversos sobre o assunto desde os cientificos até os
literarios).

Em todas essas atividades, embora o/a professor/a ocupe um papel importante como
mediador das discussdes, ele/ela ndo pode deixar que o/a aluno/a ocupe um lugar menor na
discussdo. Os alunos devem se sentir a vontade para expressar suas opinides com sinceridade e
honestidade. A sala de aula deve ser esse espaco democratico onde se busca, constantemente e de
forma renovada, os sentidos da sexualidade. Os temas que circulardo e motivardo as aulas e
atividades precisam, preferencialmente, vir das escolhas dos proprios alunos, as quais poderao se

desdobrar em outras e levardo, inevitavelmente, a outros temas para cuja abordagem os

conhecimentos puramente bioldgicos poderdo nao ser suficientes. Seja qual for o caminho adotado
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pelo/a docente/a, a abordagem da sexualidade em sala de aula deve criar condi¢des para que os

alunos pensem e reflitam sobre si mesmos.
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