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RESUMO objetiva-se desenvolver neste trabalho uma andlise das relagdes de poder em
O Ateneu, de Raul Pompéia. Para tanto, parte-se da perspectiva de que em O Ateneu, 0
espaco escolar retratado na obra € um microcosmo, em que tais relagcbes séo
estabelecidas através de discursos criadores de “verdades”, que alimentam a logica do
poder, observando as praticas que se desenvolvem em torno das discriminagoes,
especificamente, do homoerotismo masculino. Assim também como o tema esta sendo
tratado por professores em contato direto com tais praticas. Visto ser a escola um
ambiente disciplinador, onde pode ser percebida a presenca de um conceito de
identidade fixa, que alimenta os ideais de hegemonia e procura sufocar as diferengas, a
diversidade e o carater de identidade mével dos sujeitos. Acredita-se que, a partir dai,
serd possivel contribuir para o debate critico sobre a discriminagcdo, o preconceito, a
hierarquia sexual e a intolerancia, visando encontrar caminhos que apontem para a
superacao de tais teméticas na escola.
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1INTRODUCAO

Por entender o espago escolar como uma representacdo de poder vigente, de
legitimacdo de conhecimentos e com capacidade de valorizar e contribuir com valores,
sgjam eles quais forem, em O Ateneu € possivel observar como a linguagem é usada
pedagogicamente na construcdo de uma identidade unificada. Para tanto, ha forca
pedagbgica, que seleciona fatos, omite outros e tem por finalidade a producdo de
identidade homogénea. Essa tentativa de homogeneizagdo dificulta a percepcéo da
complexidade das relagbes humanas, das inter-relactes, da diversidade e do leque de
significados que as relagbes podem produzir, uma vez que a identidade é vista como
algo estagnado, imutavel, fixo e homogéneo — visdo interessante ao poder instituido.

De acordo com Hall, as identidades homogéneas procuram ‘costurar’ as diferencas
numa unica identidade, o que ndo é possivel, uma vez que, “O sujeito assume
identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que ndo séo unificadas ao
redor de um ‘eu’ coerente. Dentro de nos ha identidades contraditorias, empurrando em
diferentes direcOes, de tal modo que as nossas identificages estdo sendo continuamente
deslocadas”. (Hall, 2004. P. 13) Em O Ateneu, a tentativa de se construir um projeto
identitario faz com que os internos abandonem suas identidades e tenham como
proposta uma unicaidentificacgo: aquela amejada pela escola

2DESENVOLVIMENTO

2.1 Um olhar em “O Ateneu”

Pompéia denuncia uma educacdo como mera reproducdo e ndo como algo
libertador, dindmico, capaz de colaborar em uma eventual mudanca na estrutura social,
€ a mercadorizagdo do saber veiculada na difusdo de pacotes de contelidos escolares:
“[...] enchia o império com o seu renome de pedagogo, mas com qualidade
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questionavel, o que é denunciado através da ironia do narrador-autor ao descrever o
material produzido pelo Ateneu:

Eram boletins de propaganda pelas provincias, conferenciais em diversos
pontos da cidade, a pedidos, a substancia, atochando a imprensa dos lugareos,
caixdes, sobretudo de livros elementares, fabricando as pressas com o ofegante e
esbaforido concurso de professores prudentemente andnimos, caixdes e mais
caixdes de volumes cartonados em Leipzig, inundando as escolas publicas de
toda a parte com a sua invasdo de capas azuis, roseas, amarelas, em que 0 home
de Aristarco, inteiro e sonoro, oferecia-se ao pasmo venerador dos esfaimados de
alfabeto dos confins da patria. Os lugares que 0s ndo procuravam eram um belo
dia surpreendidos pela enchente, gratuita, espontanea. Irresistivel! E ndo havia se
ndo aceitar afarinha daquela marca para o péo do espirito. (POMPEIA, 1992, P.
15).

Existem conflitos que, se fossem trabalhados pela escola, favoreceriam a busca
por solucgdes, o crescimento do ser humano e a quebra de barreiras e limites. Mas, por
mostrarem-se apenas normativos, abre-se espago para a sensacdo de caos e violéncia,
uma vez que se impde um Unico modelo, aparentemente homogéneo. A esse modelo
presente no colégio Ateneu até mesmo a sexualidade do aluno deve ser enquadrada. Ela
€ vista como ago a ser aprendido e normatizado, sendo, pois, imposto um modelo
binério de preconceitos e violéncias fisica, verbal e moral. Era uma carta do Céandido,
assinada Candida.

“Esta mulher, esta cortesa fala-nos da seguranca do lugar, do sossego do
bosque, da soliddo adois... um poema de pouca-vergonha! E muito grave o que
tenho a fazer. Amanha é o dia da justical Apresento-me agora para dizer
somente: serel inexoravel, formidando! E para prevenir: todo aquele que direta
ou indiretamente se acha envolvido nesta miséria.. tenho a lista dos
comprometidos... € que negar espontaneo auxilio ao procedimento da justica,
sera reputado cumplice e como tal: punido!” Este convite era um verdadeiro
arrastdo. Remexendo a gaveta da consciéncia e da memoria, ninguém havia,
pode-se afirmar, que ndo estivesse implicado na comédia colegial dos sexos, ao
menos pelo enredo remoto do ouvi dizer. (POMPEIA,1992, p.134) (grifo nosso)
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Ao flagrar uma situagdo de homossexualismo, a escolafoi obrigada a sair do seu
siléncio. Siléncio que visava transforma-la em um espago sexualmente neutro, o que
invibializa, a0 menos em tese, praticas que vao contra a forma hegeménica de
masculinidade e legitimada pela escola. A legitimacdo da masculinidade socialmente
aceita dase quando Aristarco classifica a relagdo entre Candido e Emilio Tourinho
como ‘miséria, pouca vergonha’ e, por isso, passivel de justica. A violéncia verbal
seguida de outra por meio de exposicdo ao publico, objetiva ferir a auto — estima e
coibir por possivels manifestacbes homossexuais. Todavia, tal objetivo n&o é atingido,
uma vez que o narrador- autor ao afirmar: “ninguém havia, pode-se afirmar, que néo
estivesse implicado na comédia colegial dos sexos, ab menos pelo enredo remoto do
ouvi dizer” (POMPEIA, 1992, p. 134) mostra que a homogeneidade € apenas aparente,
j& que a sexualidade esta presente, incisivamente, no contexto escolar, embora nem
sempre reconhecida.

Portanto, a sexualidade em O Ateneu tem um modelo Unico e socia mente
aceito: praticas sexuais para 0 casamento e procriacéo apenas entre homens e mulheres.
Vé-se que a escolatomou para si atarefa de ensinar as preferéncias sexuais, mas essas
devem seguir o padréo sociamente imposto e ditador do que € certo ou errado.
Sexualidades aternativas séo marginaizadas, silenciadas, discriminadas, expostas ao
ridiculo e aos insultos em publico. Classificadas como maus exemplos, sdo submetidas
as medidas disciplinares.

Para Miskolci, “marcar alguém como estranho é a forma que encontram para
defender o mito de neutralidade da escola em matéria de sexualidade” (2005, p.18).
Logo, a escola nem sempre leva em conta que a sexualidade foi construida
historicamente e que existem vé&ias maneiras de se viver a masculinidade ou
feminilidade. Dessa forma, “a instituicdo que em tese deveria educar respeitando as
particularidades e de forma a contribuir para uma sociedade mais justa termina por
ensinar a dissimulacéo, a obrigacdo de regjeitarem asi esmos tudo o que os diferencia da
maioria” ( MISKOLCI, 2005, p. 19).

O Ateneu corrobora, pois, com uma pratica educativa homofébica ao tentar
impor no auno a opcao pela heterossexualidade, o que indica sua cumplicidade com a
forma hegemdnica que prescreve um Unico molde de sexualidade. Quando Aristarco
silencia-se sobre as possiveis relagbes homossexuais ou quando expde ao publico
Candido e Emilio, humilhando-os, enxerga os alunos como pertencentes a um grupo
assexuado. Assim, ao tentar reprimir a sexuaidade, incita-a e deixa de debater o
assunto, de mostrar que as pessoas sa0 seres complexos, que vao além de suas praticas
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sexuais e “que a diferenca ndo precisa ser uma marca, uma categoria que aprisionam em
um binarismo de género que néo se sustenta” ( MISKOLCI, 2005, p. 19).

Isso chama mais atencdo quando observado na perspectiva de Bourdieu, na
medida que esse autor analisa o poder dos agentes na proporcao de seu capital cultural.

Na luta pela imposi¢do da visdo legitima do mundo socia, em que a
prépria ciéncia esta inevitavelmente envolvida, os agentes detém um poder a
propor¢cdo do seu capital, quer dizer, em propor¢do ao reconhecimento que
recebem de um grupo. A autoridade que fundamenta a eficécia performativa do
discurso sobre 0 mundo social, a forga simbdlica das vises e das provisdes que
tém em vista impor principios de viséo e de divisdo desse mundo, é um percipi,
um ser reconhecido e reconhecido, que permite impor um percipere. ( Bourdieu
1998:145).

O poder ssimbdlico € um poder que aquele que Ihe esta sujeito da aquele
gue o exerce, um crédito com que ele o acredita, um fides, uma auctoritas, que
Ihe confia pondo nele a sua confianga. E um poder que existe porque aquele que
Ihe esta sujeito cré que ele existe. (Bordieu, 1998:188).

Com base nessas citacOes, € possivel identificar o poder dos professores, visto que
entendendo a escola como um campo socia onde agentes se relacionam e tém poderes
diferentes, o professor parece ser quem detém o poder dominante, pelo menos na
relacdo com os alunos, porque suas atitudes estdo baseadas no seu capital simbdlico,
que é maior do que o capital simbdlico dos alunos. E maior porque o capital simbdlico
dos professores conta com a legitimagdo da sociedade e dos préprios alunos, que
aceitam e legitimam o poder dos professores sobre eles.

nesse sentido, as atitudes, as falas, 0s gestos dos professores adquirem um poder maior,
resultado da legitimagdo desses comportamentos por parte dos alunos. Ao se pensar 0
cdo dos homoerdticos, as atitudes de discriminacdo e exclusdo dos professores no
tratamento diferenciado com eles pode contribuir para que eles incorporem esses
preconceitos e pensem a si mesmos como “realmente diferentes”.

2.2Um olhar tedrico

Campina Grande, Editora Realize, 2014, 1SSN 2177-4781



X Coloquio Nacional Representacoes
de Género e de Sexualidades

IV Seminirio Nacional de Psicologia e Critica da Cultura

Costa (1985), quando analisa a relagdo entre identidade e violéncia, esclarece
gue a violéncia, no que se refere a um componente da construcéo das identidades, esta
associada a desigualdade de poder dos agentes no processo conflituoso de construcéo de
identi dades.

Essa colocacdo do autor contribui bastante a0 se pensar a Escola e as atitudes
dos professores com os homoeroticos. Nesse sentido, as atitudes de discriminacdo dos
professores parecem ser perfeitamente entendida como uma violéncia, visto que os
professores tém maior poder que os alunos e os influenciam na construcdo de suas
identidades. “Mas a dissimetria de poder e o uso da forca s6 adquirem um carater
violento quando associados a outros predicados que |hes ddo a feicdo particular,
distintiva de outras formas de coercédo”. (Costa, 1985:93).

Atitudes de indiferenca e desprezo dos professores com o0s aunos homoeréticos
parecem perfeitamente possiveis de serem classificadas como violentas. No entanto,
essas atitudes sb podem ser caracterizadas como violentas se interpretadas pelo alunos
da mesma forma que sugerida pel os professores. 1sso parece ser 0 que esté acontecendo
pois os aunos a quem os professores dirigem sua indiferenca e desprezo parecem ter
assumido tal comportamento e mantém-se calados e isolados.

Para Bourdieu, 0 mundo socia se organiza segundo a légica das diferencas,
diferencas essas nomeadas por agentes de maior poder e legitimidade para isso. Ao
brincar, ao tratar 0 homoerotismo de forma peorativa, o professor também esta
marcando a diferenca. A Escola, dessa forma, esta agindo como reprodutora dessas
diferencas. Escola e professor parecem ter o poder da nomeagdo, tém o reconhecimento
social para isso. Bourdieu ressalta que marcar diferencas, os “desvios”, constitui-se em
distingdes significantes. “O espaco social e as diferengas que nele se desenham
“espontaneamente” tendem a funcionar simbolicamente como espaco dos estilos de vida
ou como conjunto de Stande, isto é de grupos caracterizados por estilos de vida
diferentes”. (Boudieu, 1998:144)

Quando se fala que o homoerético constréi sua identidade e que a Escola, ou
melhor, as relagdes que se desenvolvem na escola contribuem para essa construcéo, esta
se falando de construcéo de identidade individual e social. N&o ha como separar uma da
outra, pois identidade significa o individual e o social juntos. “A identificacdo com o
grupo socia depende, assim, tanto do conhecimento partilhado pelos individuos da sua
pertenca categorial, como da contribuicdo desta pertenca para a “distintividade
positiva”.
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Quando o professor brinca com os homoeréticos, ele se refere ao grupo como
um todo, contribuindo para a ideia do senso comum de que todos os homoeroticos séo
identificados pelos mesmos atributos e que podem ser motivo de brincadeiras. Quer
dizer: o professor esta reforcando uma identidade social dos homoeréticos baseada no
esteredtipo, que os alunos ja trazem para a escola do meio social. A Escola e o
professor, dessa forma, ndo estdo trabalhando para modificar as imagens que os alunos
trazem de fora a respeito dos homoeréticos. As diferencas ndo podem representar
desigualdades. Se existem meninos homoeroticos na sala ou ndo, essa diferenca néo
deveria ser justificativa ou motivo para gozagado, para um tratamento desigual com o
homoerotismo e tampouco o homoerotismo deveria significar um tratamento desigual
em relacdo as outras formas de sexualidade.

Crueldade ou solidariedade para com o préximo, depende, portanto, ‘da
maneira como aprendemos e ensinamos a ser sujeitos’, da maneira como
aprendemos a descrever 0s outros e a n0s mesmos. Quanto mais prevalecer o
desgjo de objetividade, em detrimento do de solidariedade — ou dito em termos
freudianos, o fechamento identitario, em detrimento da possibilidade
identificatoria - , mas tenderemos a nos encapsular numa definicdo mesquinha
do ‘nés’. Exigiremos entdo dos ‘outros’, dos que ndo se ‘adéquam’, dos que nao
cabem em nossa ‘verdade’ ou ‘superioridade’ através de seu rebaixamento,
humilhag&o ou patologizagdo. Cairemos naldgica que move o preconceito racial
e discriminacéo sexual. (Ropa, 1994:173).

ClassificagOes sexuais e as maneiras com que sdo apresentadas parecem ser
responsaveis por uma visdo dos classificados baseada quase que unicamente em nome
de seus gostos, inclinagbes ou escolhas sexuals. Deixaréo de ser bons alunos, amigos
fiéis para se tornarem quase que exclusivamente homoerdticos. Ropa (1994) defende
que nossa sexualidade deveria representar um potencial de escolha, mudanca e
diversidade. Mas se transformou em destino para os heteroeréticos e em inferno para
aqueles que se comportam diferentemente do determinado, ou sga para 0s
homoeraticos.

A negacdo institucional presente na Escola ou a discriminacdo institucional
passam afazer parte do capital sexual dos alunos (Britzman, 1996). Além disso, servem
para moldar ndo apenas 0 que € ser heteroerdtico como o que € ser homoer6tico.
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3 OBSERVACOESFINAIS

Diante dessas constatacfes, o caminho apontado é o da redizacdo de um
trabalho mais atento pelos professores, que possibilite identificar relacbes de
discriminagdo, desigualdade e preconceito em relacdo as diferencas. Acima disso, um
trabal ho questionador das verdades, das atitudes, do conhecimento e do passado, a partir
da visdo de que tudo corresponde a construcdes sociais, historicas e culturas e,
portanto, construcbes momentaneas e passivels de ateracdo. Acredita-se que sO assim
serd possivel que a escola e os professores posicionem-se a favor das identidades
desval orizadas na perspectiva de Santos (1993), ou sgja, visando a sua emancipagdo e a
dos outros. Mesmo porque a questdo do homoerotismo ndo afeta somente 0s meninos
classificados como homoeréticos, mas afeta a todos. Expde a intolerdncia e a
desumanidade de todos, também dos professores e da Escola.
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