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HISTORIA DA EDUCACAO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA:
ASPECTOS HISTORICOS E POLITICOS
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RESUMO

A educacgdo de pessoas com deficiéncia (PcD), no Brasil, por muito tempo acontece segregada em
escolas especiais, onde 0 acesso era resumido a poucos. O presente estudo tem por objetivo pesquisar
0s principais aspectos histéricos e politicos da histéria da educacdo das pessoas com deficiéncia no
Brasil, desde a criagdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos (1854) as décadas de 90 do século
XX. Esta se trata de uma pesquisa de cunho bibliografico que foi construida a partir da consulta de
tedricos como: BRASIL (2010), JANNUZZI (2012), LIMA (2006), MAZZOTTA (2011), e outros.
Evidenciou-se que nem sempre a educacao foi um direito das pessoas com deficiéncia, porém, comeca
a ser oferecida, segregada, a um pequeno grupo, com a criacdo da primeira instituicdo de educacdo
para as pessoas com deficiéncia visual, o Imperial Instituto dos Meninos Cegos (1854). Além desta
iniciativa sdo criadas outras instituicbes oficiais e privadas isoladas. Haja vista que comecam a surgir
politicas em &mbito nacional a partir do final dos anos 50. Portanto, ficou notério que essa modalidade
de educacao segregada comega a tomar outros rumos com a promulgagdo da Constituicdo Federal de
1988, ficando garantido educacdo a todos, assim como a oferta do atendimento educacional
especializado nas escolas regulares para as PcD.

Palavras-chave: Historia da Educacdo Especial, Inclusdo Escolar, PcD.

INTRODUCAO

A discussao da educacdo das pessoas com deficiéncia nem sempre existiu. A excluséo,
0 exterminio, a marginalizacdo e o abandono, por muito tempo, foram pontos marcantes na
historia dessas pessoas. A Vvisdo que se perpetuava socialmente era que essas pessoas nao se
enquadravam nos padrdes homogéneos impostos socialmente. Logo, ndo eram dignas do
convivio em sociedade, sendo em alguns momentos massacradas, como exemplo, no
Holocausto (1941-1945), na Alemanha, que foi marcado pelo massacre de judeus, ciganos,
negros, homossexuais e pessoas com deficiéncia, “[...] baseada numa motivacao
aparentemente irracional, guiada pelo principio de eugenia, ou seja, de purificacdo da raca, a
partir do pressuposto da superioridade ariana.” (PESSOTTI, 1986 apud LIMA, 2006, p. 27).

Outro fato de destaque € o exterminio de criancas com deformidades fisicas em tribos

indigenas, fendmeno pertencente a cultura desses povos, que nos dias atuais ainda ocorre em
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S tribosw’i%angﬁ.Nwwwungéﬁg, criangcas que nascem com alguma deficiéncia séo
exterminadas a partir de misticismos e crencgas culturais (GARCIA, 2015). Essa pratica nao é
recente, pelo contrario, existem relatos de historiadores e antrop6logos que registraram essa
pratica de exterminio das criangas que nasciam com deformidades fisicas no periodo do Brasil
Colo6nia (1530-1822). Essas criangas quando nasciam “[...] eram imediatamente rejeitadas,
acreditando-se que trariam maldi¢do para a tribo.” (FIGUEIRA, 2011, p. 10).

Diante uma politica de exclusdo que marcou historicamente a pessoa com deficiéncia,
justificamos a importancia da discussao da educacdo para esses sujeitos. De modo, como ja
exposto, essas em algumas sociedades ndo tiveram o direito a vida, logo, o direito a educacao
ndo existiu. Assim, trazemos para conhecimento da comunidade sobre a historia da educacéo
dessas pessoas que pouco € discutida e conhecida.

No Brasil, a educacéo para as pessoas com deficiéncia (PcD) comeca a ser posta em
pratica de forma segregada, em institui¢ces de iniciativas do Estado e particulares isoladas. O
marco para essa educacdo tem inicio com a criacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos
(1854), a partir desta iniciativa do governo imperial, comegam a surgir outras iniciativas.

Por outro lado, entre o fim de 1950 ao inicio da década 1960 comecam a
implementacdo de politicas educacionais pautadas na educacdo para as pessoas com
deficiéncia em ambito nacional, com a criacdo de campanhas que estiveram focadas na
educacdo e reabilitacdo dessas pessoas (MAZZOTTA, 2011). Porém, a educacdo que essas
politicas propunham estavam sobre a égide da segregacdo do aluno com deficiéncia em
escolas e classes especiais.

Diante ao exposto, esta se trata de uma pesquisa bibliogréfica, construida a partir da
consulta de tedricos como: FIGUEIRA (2011), JANNUZZI (2012), MOZZOTTA (2011) e
outros, assim como uma pesquisa documental a partida da consulta de Leis e Decretos para
educacdo das PcD. Desta forma, objetivamos neste estudo pesquisar 0s principais aspectos
historicos e politicos na historia da educacdo das pessoas com deficiéncia no Brasil,
abrangendo desde a criacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos (1854) as ultimas
décadas do seculo XX. Portanto, fomos norteado pela seguinte questdo: quais as principais
politicas educacionais criadas para educacdo das pessoas com deficiéncia a partir da criacdo
do Imperial Instituto dos Meninos Cegos (1854)?

Portanto, este trabalho estd dividido da seguinte forma: esta introducdo, a qual
apresentamos uma visdo geral do tema, justificativa e objetivo. Em seguida nossa
metodologia para realizacdo deste estudo. Por conseguinte apresentamos nossos resultados e

discussoes. E, finalizamos com nossas consideragdes finais.
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METODOLOGIA

A metodologia para realizacdo deste trabalho estd embasada em uma pesquisa
bibliografica, na perspectiva da pesquisa qualitativa. “A pesquisa bibliografica é desenvolvida
com base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos.”
(GIL, 2002, p. 44)

Para construcdo deste estudo utilizamos fontes como: FIGUEIRA (2011), JANNUZZI
(2012), LIMA (2006), MOZZOTTA (2011) e outros. Além disto, também foi realizada
pesquisa documental, em documentos normativos que abordaram sobre a educacdo das
pessoas com deficiéncia, a exemplo, LDBEN de 1961 (Lei n° 4.024/61), LDBEN de 1971
(Lei n°5.692/71), Constituicdo Federal de 1988, Lei n° 7.853/89 e outras.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O marco inicial na educacdo para as pessoas com deficiéncia, no Brasil, tem inicio no

Rio de Janeiro, no ano de 1854, com a fundacéo, pelo Imperador D. Pedro Il, do Imperial

Instituto dos Meninos Cegos (Decreto Imperial n° 1.428), renomeado em 1890, com a

Proclamacéo da Republica (1889), para Instituto Nacional dos Cegos. Em 1891 passou a ser

denominado Instituto Benjamin Constant (IBC), em homenagem ao ex-professor de

matematica e ex-diretor, Benjamin Constant Botelho de Magalhdes (MAZZOTTA, 2011).
Portanto,

O Imperial Instituto dos Meninos Cegos [..] tem sua origem ligada ao cego

brasileiro José Alvares de Azevedo, que estudara em Paris no Instituto dos Jovens

Cegos, fundado no século XVIII por Valentin Hally. Azevedo regressara ao Brasil

em 1851 e, impressionado com o abandono do cego entre nds, traduziu e publicou o

livro de J. Dondet, Historia do Instituto dos Meninos Cegos de Paris. O médico do

imperador, José Francisco Xavier Sigaud, francés, destacado vulto, pai de uma

menina cega, Adéle Marie Louise, tomou conhecimento da obra e entrou em contato

com o autor, que passou a alfabetizar Adéle. O doutor Sigaud despertou o interesse

de Couto Ferraz, que encaminhou o projeto que resultou no Imperial Instituto dos
Meninos Cegos. (JANNUZZI, 2012, p. 10-11 grifos do autor).

Em 1857, no governo imperial, sobre influéncias de Ernesto Hiet e seu irmdo, é
instituido, ainda no Rio de Janeiro, o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos (Lei n° 839/1857).
Porém, anos depois, por meio do Decreto-lei n° 3.198 passou a se chamar Instituto Nacional
de Educacdo de Surdos (INES). Por outro lado, “[...] desde seu inicio a referida escola

caracterizou-se como um estabelecimento educacional voltado para a ‘educagao literaria ¢ o
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nsin proﬁss101’1a]1zan e 8 hinos *surdos-mudos , com idade entre 7 e 14 anos

(MAZZOTTA, 2011, p. 29).

Esses institutos representavam “um avanco historico, frente a total omisséo

governamental que predominou nos trés seculos anteriores, prescreviam um atendimento de
cunho segregativo” (MARTINS, 2004, p. 26). Desta forma, é notorio que a criagdo desses
Institutos foram as primeiras iniciativas oficial, no Brasil, para educacdo das pessoas com
deficiéncia, sendo até o inicio do século XX as Unicas no atendimento a essas pessoas, quando
sdo criadas outras iniciativas privadas e oficiais.

Cabe salientar que essas foram instituicGes segregacionistas que tinham o objetivo de
atender apenas as pessoas com deficiéncia. No entanto, é possivel afirmar que essas foram
importantes para essas pessoas, Visto que, anteriormente & criagdo dessas instituicdes, 0
atendimento a essas pessoas néo era realizado por parte do governo.

Por outro lado, cabe salientar que esses institutos foram instituicbes resumidas a
poucos, dado a impossibilidade na garantia de vagas, assim para uma pequena porcentagem
da populagdo com deficiéncia: “em 1872, com uma populagdo de 15.848 cegos e 11.595
surdos, atendiam 35 cegos e 17 surdos” (MAZZOTTA, 2011, p. 30). Haja vista que nesse
periodo, ainda sobre o dominio da escraviddo (1535-1888), poucas pessoas tinham acesso a
educacéo, de modo que eram poucas as que podiam ter acesso a esses institutos, resumindo-se
apenas aos filhos das familias mais abastadas de recursos e libertas, ou seja, a elite da época.

No entanto, para as pessoas que tinham acesso a esses institutos, apds algum tempo de
sua inauguracdo, algumas oficinas para aprendizagem de oficios foram instaladas, como as
oficinas de tipografia e encadernacdo para 0S meninos cegos e de tricd para as meninas;
oficinas de sapataria, encadernacdo, pautacdo e douragdo para 0S meninos surdos
(MAZZOTTA, 2011).

Entretanto, as pessoas com deficiéncia que ndo eram atendidas por esses institutos,
acabavam nas Santas Casas de Misericordias, confinadas nos lares das familias ou
abandonadas nas ruas das cidades, sendo muitas vezes presas por desordem publica, que era a
realidade mais comum, no periodo Imperial (1822-1889), para os “loucos", (JANNUZZI,
2012; KRAEMER, 2020), pois o costume da época julgava que loucura era mais caso de
policia do que de hospital. (JANNUZZI, 2012).

Do inicio a meados do século XX diferentes instituicbes foram criadas no Brasil, com
foco na educagéo das pessoas com deficiéncia, entre essa instituicbes destacam-se iniciativas

estaduais e privadas, se sobressaindo as iniciativas privadas, como veremos no Quadro 1:
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Quadro 1 — InstituicGes educacionais no atendimento as PcD

Institui¢des focadas na Ano de Localidade Autarquia | Tipos de Deficientes
educacéo das PcD criacdo atendidos
Escola Rodrigues Alves 1905 Rio de Janeiro-RJ Estadual Deficientes fisicos e
visuais
Colégio dos Santos Anjos 1909 Joinville-SC Particular Deficientes Mentais
Instituto Estadual de Educacéo 1913 Séo Paulo-SP Estadual Deficientes auditivos
Padre Anchieta
Escola Estadual S&o Rafael 1925 Belo Horizonte-MG | Estadual Deficientes visuais
Instituto Pestalozzi 1926 Canoas-RS Particular Deficientes mentais
Grupo Escolar Paula Soares 1927 Porto Alegre-RS Estadual Atendimento a DM
Instituto Santa Terezinha 1929 Séao Paulo-SP Particular | Deficientes auditivos
Escola Estadual Instituto 1935 Belo Horizonte-MG | Estadual Deficientes auditivos
Pestalozzi e mentais
Instituto de Cegos 1935 Pernambuco Particular Deficientes visuais
Instituto de Cegos da Bahia 1936 Salvador-BA Particular Deficientes visuais
Fundacdo Dona Paulina de Souza 1936 Séao Paulo-SP Particular Deficientes mentais
Queiroz
Instituto Sdo Rafael 1940 Taubaté-SP Particular Deficientes visuais
Escola Especial Ulisses 1941 Pernambuco Estadual Deficientes mentais
Pernambucano
Instituto Santa Luzia 1941 Porto Alegre-RS Particular Deficientes visuais
Lar-Escola Sdo Francisco 1943 Séo Paulo-SP Particular Deficientes fisicos
Instituto Paranaense de Cegos 1944 Curitiba-PA Estadual Deficientes visuais
Fundagdo para o Livro do Cego 1946 Séo Paulo-SP Particular Deficientes visuais
no Brasil
Associacdo Linense para Cegos 1948 Lins-SP Particular Deficientes visuais
Sociedade Pestalozzi do Estado 1948 Rio de Janeiro Particular Deficientes mentais
do Rio de Janeiro
Grupo Escola Miss Browne 1950 Séo Paulo-SP Estadual Deficientes mentais
Grupo Escolar Visconde de ltaina 1950 Sdo Paulo-SP Estadual Deficientes mentais

Fonte: Elaboragéo Prdpria, dados adaptados de MAZZOTTA (2011).

Podemos ver que das 21 instituicbes postas no Quadro 1, 12 sdo iniciativas
particulares e 9 estaduais, haja vista que essas ndo focam as Unicas instituicbes no
atendimento as PcD. Por outro lado, destacamos que “até a década de 1960, as criangas com
deficiéncia ndo eram atendidas pelo sistema regular, e a Educacdo Especial s6 recebia um
contingente de 10 a 15% do total dessas criangas.” (LIMA, 2006, p. 28). Ou seja, COMO Visto,
poucas eram as pessoas que tinham acesso a essas instituigdes, sendo que, os que ndo tinham,
ficavam sobre os cuidados das familias ou sobre o assistencialismo de instituicdes de punho
religioso, como ja visto. Por outro lado, as pessoas que tinham acesso a essas escolas pouco
aprendiam, onde apenas desenvolviam exercicios mecanicos e repetitivos (LIMA, 2006).

No ano de 1934, no governo de Getulio Vargas (1930-1945), sobre a perspectiva do
“ensino agricola”, ¢ instituido, para compor o Ministério da Educacdo e Saude Publica, por
meio da Lei 24.794/34, a “Inspetoria do Ensino Emendativo” (JANNUZZI, 2012). O termo
“Ensino Emendativo", era utilizado em referéncia ao ensino para as pessoas com deficiéncia,

hoje conhecida como Educacéo Especial.
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@) Ensin‘&ﬁrﬁéﬁ&%ﬂ%ﬁ“%ﬁzﬂla de Armando Lacerda (1934 apud JANNUZZI, 2012),
tinha como objetivo corrigir as “falhas” do aluno decorrente da “anormalidade”. Desta forma,
a partir da visdo médico-pedagdgico, acreditava-se que com estimulos necessarios o aluno
poderia se igualar aos alunos vistos enquanto “normais”. Conforme a Lei esse ensino deveria
ocorrer em: “a) Institutos para cegos; b) institutos para surdos-mudos; c) escolas de
prevencdo; d) escolas de correcdo; e) escolas reformatorias; f) patronatos agricolas.”
(BRASIL, 1934). Ou seja, a educacdo para esses alunos ficaria a cargo dos institutos
especiais, com o objetivo de “corrigir” a deficiéncia do aluno para torna-lo padrdo as demais
pessoas para adquirirem condic¢des de serem inseridos na sociedade.

Conforme Mazzotta (2011), entre 1957 a 1993, comegam a surgir iniciativas oficiais
em ambito nacional, a cerca da educacdo das pessoas com deficiéncia. Esse periodo tem inicio
com a criacdo de campanhas nacionais: Campanha para a Educacdo do Surdo Brasileiro
(CESB) (Decreto Federal n° 42.728, de 3 de dezembro de 1957), Campanha Nacional de
Educacéo e Reabilitacdo de Deficientes da Visdo (Decreto n° 44.236, de 1de agosto de 1958)
- passado por alteracdes sendo denominada Campanha Nacional de Educacdo de Cegos
(CNEC) (Decreto n° 48.252, de 31 de maio de 1960) - e a Campanha Nacional de Educacéo e
Reabilitacdo de Deficientes Mentais (CADEME) Decreto n° 48.961, de 22 de setembro de
1960).

No ano de 1961, sobre o governo de Jodo Goulart (1961-1964), é instituida a primeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), (Lei n° 4.024/61). Essa trazia
algumas questdes em relacdo a educacdo para pessoas com deficiéncia (Artigos 88 e 89),
deixado exposto no artigo 88 que: “A educagdo de excepcionais?, deve, no que for [sic]
possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacdo, a fim de integrd-los na comunidade.”
(BRASIL, 1961).

No entanto, a inclusdo desses artigos, sobre a educacdo para as pessoas com
deficiéncia, na LDBEN 4.024/61, se tornou possivel apds pressdes de entidades publicas e
filantropicas (FIGUEIRA, 2011). A vista disso, podemos analisar, com o posto na lei, que
essa tinha como objetivo a integracdo dos alunos com deficiéncia na comunidade, ficando
claro que essa integracdo apenas ocorreria se possivel. Assim, ainda ndo sendo obrigatorio
que a educacao para esse publico ocorresse na rede regular de ensino, por outro lado, pela
primeira vez a educacgdo na rede regular para as pessoas com deficiéncia passa a estar posta na

legislagéo educacional.

2 Termo utilizado a época em referéncia as pessoas com deficiéncia.
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No ano L“e‘ié%?ﬁe"%“f”@%%’ &to de “Ditadura Militar” (1964-1985), sobre o governo d
Emilio Garrastazu Médici (1969-1974), é sancionada a Lei n° 5.692/71, que propde alteracdes
na LDB 4024/61, atendendo aos interesses dos militares no tocante a educacgdo geral. No seu

9° artigo, no que cabe a educacao para as pessoas com deficiéncia, a lei postula que:

Os alunos que apresentem deficiéncia fisica ou mentais, 0s que se encontrem em
atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados deverao
receber tratamento especial, de acbrdo [sic] com as normas fixadas pelos
competentes Conselhos de Educacgdo. (BRASIL, 1971)

Como podemos ver, fica posto na lei que os alunos com deficiéncia deveriam receber
“tratamento especial”. Esse tratamento seria normatizado pelos Conselhos de Educagéo. Por
outro lado, a lei “[...] ndo promove a organizagdo de um sistema de ensino capaz de atender as
necessidades educacionais especiais e acaba reforcando o encaminhamento dos alunos para as
classes e escolas especiais.” (BRASIL, 2010, p. 12). Assim, os alunos que apresentavam
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo
acabaram nas escolas e classes especiais (BRASIL, 2008).

No ano 1973, é criado pelo MEC, o Centro Nacional de Educacdo Especial
(CENESP), assim foram extintas a Campanha Nacional de Educacéo de Cegos e a Campanha
Nacional de Educagdo e Reabilitacdo de Deficientes Mentais (MAZZOTTA, 2011). O
CENESP ficava responsavel pelo gerenciamento da educacdo especial no pais, sobre a égide
integracionista. Porém, nesse periodo “nao se efetiva uma politica publica de acesso universal
a educacdo, permanece a concepgao de ‘politicas especiais' para tratar da educacao de alunos
com deficiéncia.” (BRASIL, 2010, p. 12). Para as pessoas com superdotacdo, mesmo
inseridas nas escolas regulares, ndo é organizado um atendimento especializado (BRASIL,
2010).

Diante ao exposto, com a redemocratizacdo do pais, apés a queda dos militares do
poder, sobre o governo do presidente José Sarney (1985-1990), entra em vigor a Constituicdo
Federal de 1988. Diante disto, essa realidade, dos alunos com deficiéncia terem sua
escolarizacdo nas escolas especiais, comecga a tomar outros rumos, Vvisto que essa Constituicao
Federal garantiu o direito a educacdo para todos (Art. 205), assim como a garantia, por parte
do Estado, do atendimento educacional especializado para os alunos com deficiéncia
preferencialmente na rede regular de ensino (Art. 208, inciso Ill). Essa também trazia
fragmentos dos movimentos sociais das PcD que surgiu no pais a partir da década de 70
(JUNIOR; MARTINS, 2010) buscando, entre outros direitos, o da educagio para todos.

A necessidade por escolas que atendessem a todos, também nasce a partir de dados

gue foram coletados e mostravam informacgdes alarmantes, que se tornaram fundamentais para
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sur@imento d&u'dﬂ(;pgs%{mﬂa?%ﬁﬁ?éo na Constituicdo Federal de 1988, como postula Lim
(2006):

No Brasil, foram coletados dados alarmantes que se constituem em elementos de
fundamental importancia para a compreensdao do surgimento da proposta de
inclusdo. Séo eles: (a) o fracasso escolar, a evasdo e a repeténcia, especialmente das
criancas pobres; (b) o aumento da demanda pela criacdo de classes e escolas
especiais, sobretudo na década de 1980. Tudo isso propiciou 0 questionamento e as
propostas de reformulagdo dos sistemas de ensino [..]. As demandas dos
movimentos sociais concluiram para a elabora¢do de uma Constituicdo Federal que
incorporasse o0s anseios que se desenvolviam em relacdo a Educacdo para Todos.
(LIMA, 2006, p. 29).

Desta forma, como podemos ver, a ideia de educagdo para todos posta na Constituigdo
1988 nasceu enquanto uma necessidade a partir dos problemas que vinham sendo enfrentados
nas escola. Visto que os movimentos sociais, que defendiam a educacdo para todos também
foram fundamentais na conquista do direito de todos a educacéo.

No que cabe a politica para educacdo das pessoas com deficiéncia, ndo se resumiram
ao que estava estabelecido na Constituicdo Federal de 1988, mas, foi 0 estopim para que
comecasse a discussdo de novas politicas, nas Ultimas décadas do século XX, acerca da
possibilidade de todos os alunos terem acesso a educacdo na rede regular. Portanto, é a partir
da década de 90 que fica mais forte na legislacdo a questdo da inser¢do dos alunos com
deficiéncia nas escolas comuns, mesmo que ainda com uma visdo de integracdo, mas que foi
um passo importante para que fosse discutida a questdo da inclusdo mais a frente.

Porém, no ano de 1989, ainda com visao de segregacdo do aluno com deficiéncia nas
instituicOes especiais, € promulgada a Lei n° 7.853/89, que sobre influéncias do disposto na
Constituicao Federal de 1988, definiu os direitos basicos das pessoas com deficiéncia. No que
diz respeito a educacgdo, no seu segundo artigo, inciso primeiro, define o direito a educacao
das pessoas com deficiéncia, igual aos direitos dos alunos das escolas comuns.

Por outro lado, esses direitos ainda estavam sobre uma visdo de segregacao do aluno
com deficiéncia, visto que o direito garantido a educacdo desse alunado iria ocorrer nas
escolas especiais, havendo uma dualidade entre educacdo comum e educacédo especial, ambas
trabalhariam a parte com seus publicos especificos de alunos. Portanto, a Educacdo Especial
comeca a ser repensada, sendo incluida na rede regular de ensino, atendendo aos alunos nos
diferentes graus de ensino.

No ano de 1999, sobre o Decreto n° 3.298, a lei n° 7.853/89 é regulamenta, dispondo
sobre a criagdo da Politica Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia.
Assim, fica nitido que a inclusdo efetiva desses alunos nas escolas regulares e na sociedade

ainda ndo era uma ideia que ficava posta na legislacdo. Essa realidade comega a mudar mais a
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inicio d&“s‘é‘ﬂ%"%%i‘?“e@&‘ﬁ% implementacdo das politicas para inclusdo das pessoas
com deficiéncia nas salas regulares.

Entre as décadas de 80 e 90 a ideia de integracdo do aluno com deficiéncia se tornou
mais comum entre os documentos oficiais que davam diretrizes para a educacéo desse publico
de alunos. Porém, a integracdo carrega na sua concepg¢do a visao de que o aluno deve adapta-
se ao sistema. Ao contrario da inclusdo, pois neste paradigma o sistema deve se adaptar para

receber o aluno. No que cabe a integracdo Mantoan (2015, p. 27) afirma que:

Na integracdo escolar, nem todos os alunos com deficiéncia cabem nas turmas de
ensino comum, pois ha uma selecéo prévia dos que estdo aptos a insercdo. Para esses
casos, sdo indicados: a individualizagdo dos programas escolares; curriculos
adaptados; avaliagdes especiais; reducdo dos objetivos educacionais para compensar
as dificuldades de aprender. Em suma: a escola ndo muda como um todo, mas 0s
alunos tém de mudar para se adaptar as exigéncias.

Ou seja, como j& vimos, na integracdo o aluno deve se adaptar para ser inserido nas
classes regulares para fazer parte dessa vivéncia escolar. Entdo, como expde a autora, nesse
processo existe uma selecdo prévia dos alunos que estdo aptos a serem inseridos no sistema
regular. Por outro lado, os que ndo se enquadram nesses padrdes de adaptacdo séao
encaminhados para as escolas e classes especiais.

Entretanto, no ano de 1990 é elaborada a Declaragdo Mundial de Educacgéo para todos,
e em 1994, a Declaracdo de Salamanca. O Brasil passa a ser signatario destes documentos e
ambos passam a influenciar a formulagdo das politicas publicas da educacdo Inclusiva no
pais. Segundo FIGUEIRA (2011) a Declaragao de Salamanca:

[...] reafirmou o compromisso para com a “Educacdo para Todos”, reconhecendo a
necessidade de providenciar educacéo para pessoas com necessidades educacionais
especiais dentro do sistema regular de ensino. Assim, um novo conceito ganhou
forcas: a inclusdo escolar e social. Antes, essas pessoas eram habilitadas ou
reabilitadas para fazerem todas as coisas que as demais, sendo que por meio da
integracdo social passavam a conviver conosco em sociedade. Agora, na inclusdo
social, as iniciativas sdo nossas. Somos nés que estamos nos preparando, criando
caminhos e permitindo que elas venham conviver conosco. Por esse motivo, cada
vez mais vemos criancgas e pessoas com deficiéncia em nossas escolas, nos espacos
de lazer e em todos os lugares da vida diaria. E devemos estar preparados para essa
convivéncia, aceitando as diferengas e a individualidade de cada pessoa, uma vez
que o conceito de inclusdo mantém veste lema: todas as pessoas tém o mesmo valor.
(FIGUEIRA, 2011, p. 28-30 grifos do autor).

Desta forma, a Declaracdo de Salamanca veio a contribuir na inclusdo da pessoa com
deficiéncia, tanto nas escolas regulares como na sociedade, dado que o conceito de integragcdo
acabou por ser substituido pelos ideais da inclusdo, devendo a sociedade se adaptar para
receber essas pessoas. Essas adaptacfes também sdo fundamentais para que essas pessoa

adentrem as escolas, assumido assim um direito fundamental e garantido constitucionalmente.

b
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Durantelgf 511%1555%'5Mgn%fﬁ%lada, no governo de Fernando Henrique Cardoso (1995
2003), uma nova LDBEN, Lei 9394/96 (em vigéncia nos dias atuais). Esta Lei apresenta

quatro artigos, no que cabe ao atendimento dos alunos com deficiéncia, a saber: art. 58, 59,
59A e 60.

Logo apds a promulgacdo da LDBEN 9.394/96, a proposta de inclusdo passou a sofrer
polémicas no Brasil. Como afirma Lima (2006), a ideia da inclusdo passou a ser questionada
por alguns educadores, se essa ndo seria uma “utopia”. Entretanto, a ideia formulada por esses
educadores, vinha refletida sobre as condigdes estruturais nas escolas, desde a formacdo de
professores as estruturas que as escolas ndo possuiam para receber os alunos com deficiéncia.
Portanto, se as estruturas educacionais ndo estdo capacitadas para receber o aluno com
deficiéncia, ndo podemos falar que estamos incluindo esses alunos, ja que o acesso se torna
inviavel.

A inclusdo das pessoas com deficiéncia estd além da insercdo dessas em uma sala de
aula comum. Se assim fosse, ndo estariam falando da inclusdo desse alunado, mas
opostamente a isso, esse estaria sendo excluido, ja que ndo haveriam recursos necessarios para
que esse possa desenvolver suas capacidades e habilidades.

Na incluséo escolar de educandos com deficiéncia, é necessario que os alunos tenham
condi¢cdes no acesso e permanéncia ao ambiente escolar, onde todas as suas necessidades
sejam supridas, de modo que esses se tornem protagonistas ativos. As barreiras que

possivelmente possam impedir que o aluno tenha acesso a educacéo devem ser eliminadas.
CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo buscamos pesquisar 0s principais aspectos historicos e politicos
na historia da educacédo das pessoas com deficiéncia.

Haja vista que algumas iniciativas, oficiais e privadas isoladas, estiveram focadas na
educacdo dos alunos com deficiéncia, funcionando sobre a segregacdo desse alunado, visto
que em alguns momentos, com o “Ensino Emendativo” na décadas de 30, a partir de uma
visdo medico-pedagodgico, se buscava a “corre¢do” da deficiéncia desses sujeitos, com o
objetivo que esses estivessem aptos ao convivio em sociedade.

O direito a educacdo das pessoas com deficiéncia passou a ser posto na legislacéo
educacional a partir da primeira LDBEN, Lei n° 4.024, no entanto, ndo foram dadas
condicdes para que esses sujeitos frequentassem as escolas regulares. Porém, essa realidade

come(;a> a tomar outros rumos com a promulgacdo da nova Constituicdo Federal de 1988.
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adoque a paJHr‘&ﬁs‘Fe“W?&WB“%ZEaucagao Especial segregacionista comecga a se configurar
como sendo complementar ou suplementar, assim ndo sendo mais substitutiva a escolarizacéo
comum.

Desta forma, hoje, o direito a educacao estd posto na Constituicdo Federal de 1988
como direito de todos, inclusive das pessoas com deficiéncia, devendo essa ocorrer na rede
regular de ensino e ndo segregada em escolas ou classes especiais. Assim, ficou visivel neste
estudo que nem sempre a educagédo foi um direito de todos, mas que esteve, por muito tempo,
a margem da exclusao das PcD.

Portanto, neste estudo, foi notério que a educagdo para as pessoas com deficiéncia,
passou por um processo, a qual esteve pautada na exclusdo, segregacéo, integracdo e vimos
alguns marcos para inclusiva nas décadas de 80 e 90, como a Constituicdo Federal de 1988,
Declaragdo de Jomtien (1990) e Declaracdo de Salamanca (1994). Assim, dado o exposto,
com levantamentos mais detalhados dessas politicas teremos mais informacBes sobre as

influéncias dessas politicas na educacdo das pessoas com deficiéncia a partir do século XXI.
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