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A FORMACAO DE PROFESSORES PARA UMA EDUCACAO
INCLUSIVA: O QUE REVELAM OS ESTUDOS
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo conhecer o que vem sendo pesquisado pelas Instituicdes
de Ensino Superior sobre a formacdo de professores para a educacao inclusiva. Trata-se de um
estudo do tipo estado da arte, cujas bases de dados investigadas foram as plataformas digitais
da Revista de Educacdo Especial e da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). Usando como descritores: Formacédo de Professores; Educacdo Inclusiva;
Educacdo Especial, e Inclusdo, a investigacdo se apoia numa perspectiva qualitativa e o
intersticio definido para o estudo foi de 2008 a 2019. O mapeamento identificou 17 artigos que
versam sobre formacéo de professores para a inclusdo. Os trabalhos trazem como ponto comum
as fragilidades ainda presentes na educagdo inclusiva e na formagdo docente. A analise das
producdes revelou uma caréncia de dados empiricos sobre a tematica e a necessidade de
pesquisas que se aproximam da realidade do professor, além disso, ndo foram encontradas
publicac6es de universidades das regides Norte e Nordeste do Brasil, revelando a importancia
de empreender mais estudos nessas regides do pais.

Palavras-chaves: Formacéo de Professores. Educacgéo Inclusiva. Estado da arte.

INTRODUCAO

O movimento de inclusdo educacional, que garante 0 acesso e permanéncia de
educandos com necessidades educacionais especiais em unidades de ensino publicas, vem
ganhando forgas, gradativamente, desde a década de 1990. Com a promulgacao da Constituicao
Federal em 1988 e da Lei n° 9.394/96 (LDB/1996), o governo assume a responsabilidade pela
Educacdo especial, que passa a ser pensada numa perspectiva inclusiva. Assim, os alunos saem
das escolas especiais e adentram as escolas comum. Outro importante marco na construcédo de
uma educacdo inclusiva em nossos pais, foi a Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008).

Neste sentido, a formacdo de professores, seja a inicial ou continuada, assume
importante papel na inclusao dos estudantes, possibilitando que os docentes atuem em contextos

onde a diversidade assume caracteristica importante. Aranha (2000, p. 08) aponta a necessidade
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de preparar os professores, no sentido de se prover suporte técnico, didatico e pedagdgico,

argumentando que “s6 assim se obtera um fazer apoiado no saber e uma construgdo de
conhecimentos originada no fazer”.

A escola inclusiva exige que mais profissionais estejam envolvidos no processo e que
estes tenham conhecimentos especificos que os possibilitem atuar junto aos alunos publico alvo
da educacdo especial. A Resolucdo n° 2 do CNE/CEB estabelece dois tipos de professores para
atuarem nas escolas da rede regular: os “capacitados” e os “especializados” (BRASIL, 2001).
Obviamente, os nomeados como “capacitados”, s3o os que exercem a a¢ao docente na sala de
aula comum. Com essa titulacdo, estes educadores deveriam possuir uma formacéo, no minimo,
basica que proporcionasse conhecimentos, que 0s auxiliassem no ensino de alunos com
necessidades educacionais especiais. Os professores “especializados”, que sdo aqueles que
atendem no Atendimento Educacional Especializado, necessitam, evidentemente, de formacao
para a inclusdo, sendo que esta precisa acontecer de forma continua.

Como e onde acontece a formacao para esses professores? Os cursos de licenciaturas
tém garantido essas condi¢cdes? De que modo vem acontecendo a formagdo continuada? Quais
formacdes sdo necessarias para um professor do AEE? Essas indagacGes tém sido feitas, de
forma recorrente, por diversos pesquisadores da area. Muitos sdo 0s estudos e pesquisas que se
dedicam a investigar a formacao de professores para a inclusdo. Sendo assim, nos interessa
saber 0 que os estudos tém discutido sobre o assunto; o que o tem sido mais explorado nessa
questdo; que resultados as investigacdes trazem. Acreditamos que com o amplo campo de
conhecimentos referente a tematica, faz-se necessario realizar um apanhado bibliografico para
compreendermos quais as questdes mais discutidas sobre o tema, e o que pode ser aprimorado
ou 0 que ainda falta para ser investigado

Este escrito faz parte de um estudo mais amplo, que busca compreender a formacéo para
a inclusdo desenvolvida na rede municipal da cidade de Iguatu-Ce. A investigacdo aqui
apresentada, se configura como um estado da arte e tem por objetivo conhecer o que revelam
os estudos sobre a formacdo para a inclusdo, apos o advento da Politica Nacional de Educacao
Especial na perspectiva da Educacédo Inclusiva (2008). Segundo Ferreira (2002), as pesquisas do
tipo estado da arte ou estado do conhecimento, se justificam pela necessidade de conhecer a producéo
sobre determinada &rea do conhecimento. Romanowski (2006) aponta que, para além do
conhecimento da producdo existente, pretende-se com a realizacdo do estudo do estado da arte
a sistematizacdo desta producdo com o objetivo de apreender a amplitude do que vem sendo

produzido.
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O acesso aos artigos cientificos analisados, aconteceu por meio de duas plataformas

digitais: da Revista de Educacao Especial e da Plataforma da Coordenacéo de Aperfeicoamento
de Pessoal do Nivel Superior (CAPES). A escolha por essas duas bases de dados se deu devido
a forte representatividade e reconhecimento de ambas no meio académico.

O texto a seguir, apresenta a metodologia vivenciada nesse trabalho, e como ocorreu o
processo investigativo. No tdpico seguinte trazemos o referencial tedrico, a partir de um breve
resumo historico da Educacdo Especial, relacionando a formacdo docente. Na sequéncia
trazemos as discussdes dos estudos catalogados, enfatizando as metodologias e resultados. Por

fim, trazemos algumas conclusdes do estudo.

METODOLOGIA

O referente estudo tem amparo em uma perspectiva qualitativa, pois fundamenta-se
numa realidade que ndo pode ser quantificada, mas interpretada através do universo dos
significados, motivacgdes, aspiracdes, valores, comportamento, etc. (MINAYO, 2001).

Para a coleta de dados, selecionamos duas plataformas digitais de bastante relevancia
no meio académico: A Revista de Educacdo Especial a Plataforma da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior (CAPES). Durante o processo de busca dos
artigos foram utilizados os seguintes descritores: Formacéo de Professores; Educacao Inclusiva;
Educacdo Especial, e Inclusdo. O mapeamento empreendido resultou em 17 artigos que versam
sobre formacdo de professores para a inclusdo, sendo 11 periddicos da Revista de Educacgédo
Especial e 6 periddicos da CAPES. Vale ressaltar, que os elementos analisados nessas
publicac6es foram suas metodologias utilizadas e os resultados obtidos pelos pesquisadores.

Os artigos identificados datam entre os anos de 2008 a 2019, periodo que corresponde
a promulgacéo da Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva
até o presente momento; com isso, o intuito € verificar o que foi pesquisado desde a elaboracao
desse importante documento.

Com todos estes aspectos, o trabalho recebe um carater descritivo, pois sua primordial
finalidade ¢é descrever caracteristicas de um fenémeno (GIL, 2008); que neste caso, seria 0S
estudos que foram desenvolvidos a partir da Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacédo Inclusiva. Apresentamos, a seguir, o referencial tedrico que norteou

essa investigacao.

REFERENCIAL TEORICO
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Em uma rapida viagem pelo tempo, veremos que, a Educacdo daqueles que tém

deficiéncia, foi, por um longo periodo, negligenciada dos interesses dos governantes de nosso
pais, assim, a responsabilizacdo do Estado era minima no que se refere a educacdo dessas
pessoas. Mazzotta (2011) dividiu a histérica da Educagdo Especial em dois periodos: “As
Iniciativas Oficiais e Particulares Isoladas”, entre 1854 a 1956, e “As Iniciativas Oficiais em
Ambito Nacional”, entre 1957 a 1993; em ambas as fases, o governo brasileiro, ndo efetuou
acOes que atendessem a ampla demanda, e a maior parte das iniciativas partiram de grupos
especialistas independentes. Com este gravissimo atraso, constata-se a lentiddo na
implementacdo de a¢des publicas em relacdo a educacdo das pessoas com deficiéncias.

Um marco muito importante na histéria da educacao especial no Brasil, foi a fundagéo
do Imperial Instituto do Menino Cego (1854) e do Imperial Instituto dos Surdos-Mudos (1857).
Embora as instituicdes possuissem carater educacional e desde entdo, em 1883, no 1° Congresso
de Instrugéo Publica, ja se discutia sobre o tema do curriculo e da formacédo de professores para
cegos e surdos (MAZZOTTA, 2011), essas instituicdes atendiam a um nimero muito reduzido
de pessoas e contemplavam apenas duas deficiéncias.

Vale ressaltar que predominou até a segunda metade do século XX o conceito
segregacionista, as pessoas com deficiéncia estudavam em escolas especializadas, que
objetivavam prepara-los para o convivio com as demais pessoas. Basilio de Magalhaes em 1913
escreveu um livro sobre o assunto, segundo ele, “essas criangas [com deficiéncias mentais]
deveriam ser educadas em classes separadas”. Conforme Mazzotta (2011), por quase toda a
primeira metade do século XX as pessoas com deficiéncia recebiam atendimentos por meio de
grupos particulares filantropicos, que fundaram instituicdes por todo o pais, no entanto, a
maioria dos profissionais responsaveis por essas entidades buscavam realizar um trabalho mais
assistencialista do que educacional. Nessa perspectiva, pode se verificar a negligéncia do poder
publico em educacéo a essa parcela da populacdo com deficiéncia, que perpetuou durante muito
tempo.

As primeiras acdes mais significativas do governo ocorreram a partir de meados da
década de 1950, através de campanhas que difundiam a conscientizacdo da ampliacdo do ensino
para alunos com problemas auditivos, sonoros, visuais e mentais (MAZZOTA, 2011); contudo,
Martins (2012) destaca que ainda neste periodo, maior parte do atendimento permanecia
bastante centrada em instituicdes especializadas.

A inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais nas escolas publicas

tornou-se um direito legal a partir da promulgacdo da Constituicdo Federal em 1988, no art.
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208, Inciso 11, que estabelecia o atendimento educacional especializado, preferencialmente na

rede regular de ensino (BRASIL, 1988). Entretanto, com essa nova forma de promover a
educacdo para pessoas com deficiéncias, o professor incumbido a atuar nesse campo
necessitava de uma formacdo diferenciada ou de uma complementacdo na formacdo ja
concluida, com isso, as formas de preparar um educador para este servico ganharam multiplas

maneiras em varias regides brasileiras,

A formacédo de professores para a Educacdao Especial, no pais, assumiu diferentes
formatos em vérios estados brasileiros. Alguns empreenderam, de maneira mais
sistematica, cursos de Estudos Adicionais (ou seja, 0 4° ano do magistério) para
professores do ensino regular que apresentavam apenas o nivel médio, outros
investiram na formacdo em nivel de pds-graduacéo lato sensu e outros na formacéo
inicial ou especifica, em nivel superior (MARTINS, 2012, p. 27).

O movimento da escola inclusiva recebeu ainda mais consisténcia na década de 1990,
quando o cenario internacional passou a defender a ideia de incluir os alunos com necessidades
educacionais especiais dentro de todos os espacos publicos, descartando todas e quaisquer
formas de exclusdo; este fendmeno ficou bem explicito, na Conferéncia Mundial sobre
Educacdo para Todos, em Jomtien, na Tailandia, em 1990, e na Conferéncia Mundial sobre
Educacdo Especial, em Salamanca, na Espanha, em 1994,

No Brasil, as influéncias desses debates ficaram registrada na Lei n° 9.394/96,
conhecida como LDB/1996, no art. 58, paragrafos 1 e 2, o documento reforca que a educacéo
para educandos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacado, deve acontecer preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1996).
Vale destacar que no art. 59, Inciso Ill, o regulamento determina que os sistemas de ensino
devem assegurar “professores com especializacdo adequada em nivel medio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integracdo desses educandos nas classes comuns” (ibidem, p. 40).

Como se observa, a legislacéo ja previa que a inclusdo desses alunos exigia a contratacéo
de dois tipos de professores para essa empreitada, afinal o professor da sala comum mesmo
com sua formacdo precisaria de um apoio externo para enfrentar as dificuldades desses
discentes. A LDB/1996 intitula esses profissionais auxiliares como “professores com
especializagdo”, no entanto, qual seria essa especializagdo? A Resolugdo n° 2 do CNE/CBE de
2001, que instituiu as Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educacéo Basica, aborda
com mais detalhes as atribuicdes estipuladas para cada professor; no art. 18, paragrafo 1,
designa que os professores capacitados sdo 0s que atuam na classe comum, no paragrafo 2,

Incisos | e Il, do mesmo artigo, reconhece como professores especializados em educacéo
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especial, os que possuem diploma de licenciatura em educacao especial, ou 0s que tém estudos

complementares de pos-graduacdo em areas especificas relacionada a este setor.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva, em
2008, definiu quais conhecimentos sdo essenciais para 0s responsaveis pelo atendimento
educacional especializado nas unidades de ensino publico,

O atendimento educacional especializado € realizado mediante a atuacdo de
profissionais com conhecimentos especificos no ensino da Lingua Brasileira de
Sinais, da Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua, do sistema
Braille, do soroban, da orientacdo e mobilidade, das atividades de vida autdnoma, da
comunicacdo alternativa, do desenvolvimento dos processos mentais superiores, dos
programas de enriquecimento curricular, da adequacdo e producdo de materiais
didaticos e pedagdgicos, da utilizacdo de recursos 6pticos e nao opticos, da tecnologia
assistiva e outros (BRASIL, 2008, p. 17).

Para aquisicdo desses saberes, 0 mesmo documento sugere como formacdo inicial e
continuada, cursos relacionados ao exercicio da docéncia e que abrange conhecimentos
especificos sobre area; de acordo com o regulamento, esse modelo favorece um carater
interativo e interdisciplinar com as salas comuns do ensino regular. Vale ressaltar que, as
orientagdes oriundas desse regulamento séo vagas, ndo trazem detalhes especificos.

Entretanto, o percurso formativo para o professor do AEE e suas atribuicdes, sO se
tornaram mais objetivas com a Resolucdo n° 4 do CNE/CBE, de 2009, também conhecida como
as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacédo Basica;
determina em seu art. 12 que: “Para atuacdo no AEE, o professor deve ter formacdo inicial que
0 habilite para o exercicio da docéncia e formacdo especifica para a Educacdo Especial”
(BRASIL, 2009, p.3). Percebe-se que, as orientagbes impostas estdo em concordancia com a
Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva, ambas veem a
habilitacdo para atuar no atendimento educacional especializado, um complemento ou uma pos-
graduacdo de qualquer curso de licenciatura, essa proposta € uma tentativa de aproximar a
educacdo especial da educacdo comum.

Desde a fundacéo dos institutos imperiais para as criancas cegas, surdas e mudas, o olhar
direcionado as pessoas com deficiéncia vem se modificando; do ensino segregado até o
movimento da inclusao escolar, as possibilidades formativas para a inclusdo vieram se alterando
conforme o contexto em que se estava inserido, com isso, constatamos que cada momento da
historia trouxe influéncias sobre essa questao.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva de
2008, corresponde a um novo periodo historico, que estd embasado em uma nova maneira de
olhar para a educacdo daqueles que tém deficiéncia, contudo, com a promulgagdo de uma

politica desse porte, abre-se espago para novos estudos, que consequentemente, resultaram em
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outros conceitos. Nas discussoes e resultados, vamos conhecer um pouco a respeito do que vem

sendo pesquisado.
DISCUSSOES E RESULTADOS

Os artigos mapeados serdo apresentados nessa sessao resumidamente, expondo seus
autores, suas instituicdes, sintese da pesquisa, metodologia aplicada e resultados obtidos. Para
uma melhor organizacdo, apresentamos, primeiramente, uma analise dos 11 periddicos da
Revista de Educacdo Especial, e posteriormente, dos 6 periédicos da CAPES.

Entre os textos selecionados na Revista de Educagéo Especial, as pesquisas de Nozi e
Vitaliano (2012) da Universidade Estadual de Londrina e Prais e Rosa (2017) da Universidade
Tecnologica do Parana, as duas localizadas no estado paranaense, se assemelharam com o
presente trabalho, pois ambos realizaram estado da arte, no entanto, perseguiam objetivos
diferentes daqueles por nés definidos. O estudo de Nozi e Vitaliano (2012) analisou artigos,
livros e dissertacOes, tentando identificar quais 0s saberes necessarios para um professor
promover uma educacdo mais inclusiva. Como resultado, foi apontado a importancia dos
docentes possuirem conhecimentos tedricos, conceituais e metodologicos sobre o assunto. O
trabalho de Prais e Rosa (2017), buscou conhecer o que vem sendo publicado na Revista
Brasileira de Educacdo Especial, entre os anos de 2005 a 2014, as informacdes revelaram que
o0 tema da formacéo, vem ganhando relevancia nas pesquisas, porém, ainda ocupa pouco espaco
como principal objeto de estudo.

Dos artigos mapeados na Revista de Educacéo Especial, além desses citados, outros sete
se apoiam em metodologias que tomam por base revisao de literatura, ndo realizando pesquisa
empirica.

Glat e Pletsch (2010), da Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ), discutem
sobre o papel do ensino superior na promogdo do desenvolvimento psicossocial e educacional
de pessoas com deficiéncias. Freitas e Pavdo (2012), da Universidade Federal Santa Maria, no
Rio Grande do Sul, elaboraram um estudo a respeito das transformacdes socioculturais e
educacionais, o curriculo, os aspectos subjetivos da pessoa do professor e 0 processo de ensino.
Também da Universidade Federal de Santa Maria, Possa e Naujorks (2014) problematizam a
formacdo do professor a partir de trés temas: a Inclusdo, a Escola inclusiva e a Educacéo para
todos, o binbmio da Educacdo Especial que apresenta o campo clinico em contrario ao da
Educacdo e a perspectiva totalizante e polivalente relacionado ao discurso da politica de

formacdo do professor da Educagédo Especial.
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Outro estudo catalogado que debateu sobre a formagé&o inclusiva foi o de Costa (2015),

da Universidade Federal Fluminense, no Rio de Janeiro. A investigacdo analisou desafios da
formacdo e as experiéncias no fazer pedagogico. Martins e Chacon (2019), da Universidade
Estadual de Sado Paulo (UNESP) de Marilia, revistaram periodicos, teses e dissertacdes
nacionais e internacionais para dissertar a respeito da autoeficacia docente®.

A investigacdo de Inglés, Antoszczyszen, Semkiv e Oliveira (2014), da Universidade
Estadual do Centro Oeste (UNICENTRO), pesquisou sobre as politicas de formagdo docente,
as politicas da formacao de professores, as politicas de educacéo inclusiva, a educacdo inclusiva
e a legislacdo educacional, as politicas de formacgdo de professores a partir da coleta de artigos
da CAPES. Também tratando-se de uma pesquisa de cunho bibliogréafico, o trabalho de
Marinho e Omote (2017), da Universidade Estadual Paulista Julio da Mesquita Filho
fundamentou-se em sensos realizados em outros estudos em relacéo as concepcdes de cursistas
do ensino superior de vérias instituicdes, para compreender o que estes entendiam por Educacéao
Especial e Inclusiva, os resultados mostraram que os conhecimentos transmitidos exerceram
algum efeito nos licenciandos.

Os estudos apresentam aspectos que denunciam a fragilidade na formacao docente por
diferentes perspectivas e contextos, anunciando que esta € uma problematica que ainda carece
de investimentos. Chama a atencdo o grande nimero de estudos que se apoiam em consultas
bibliogréaficas. Dos estudos mapeados, somente duas pesquisas realizaram estudos de campo.

Shema e Ferreira (2008), do Centro Universitario Franciscano, no Rio Grande do Sul,
entrevistaram quatro professores do ensino fundamental para identificar os sentimentos de
prazer e sofrimento em trabalhar com alunos com deficiéncias. Os autores identificaram que o
processo de inclusdo é derivado das dificuldades encontradas em suas praticas pedagogicas,
pela fragilidade em sua formacdo académica e caréncia de recursos disponibilizados pelas
escolas; Giroto e Castro (2011), da Universidade Estadual de S&o Paulo (UNESP), trouxeram
questdes discutidas em encontros de professores do Pré Il para descrever as dificuldades de
aprendizagem de alunos com deficiéncias em fase inicial, identificou-se que as préticas
docentes devem ser resignificadas para criar novas acoes para enfrentar esses desafios. Os dois
estudos de natureza empirica, evidenciam a importancia de ouvir os professores, a fim de

identificar, de forma mais clara suas necessidades formativas.

% De acordo com os autores, trata-se da crenga nas proprias competéncias e habilidades em enfrentar os obstaculos
existentes na sala de aula.
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Dos artigos catalogados na plataforma da CAPES, trés deles possuiam cunho

bibliografico, e os outros trés apresentavam dados empiricos, baseados em trabalhos
investigativos de campo.

Entre as pesquisas bibliograficas mapeadas, o trabalho de Kassar (2014), da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), analisou os programas do governo
federal acerca da formacdo de professores para um sistema inclusivo, e constatou que apesar
do aumento das matriculas de alunos com necessidades especiais, 0 numero de curso
especializados na area nas universidades publicas, sofreu reducdo. Santos e Araudjo (2016), da
Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP), estudou sobre o percurso historico do curso
de pedagogia e os documentos legais que surgiram neste processo, evidenciaram que mudancas
ocorreram no andamento dessa questdo, embora de forma lenta, surgiram avangos
significativos. Pureza e Shcmidt (2019), da Universidade Federal do Rio Grande,
problematizaram sobre dois eixos na o ensino de nove anos e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para a educacdo inclusiva, as informac6es revelaram que novos estudos
precisam ser elaborados pelo assunto.

Entre as pesquisas de campo analisadas, Agapito e Ribeiro (2015), da UNIVILLE,
realizaram uma pesquisa estilo survey com 124 alunos de diversas licenciaturas a respeito de
suas concepgdes em educacdo inclusiva ao longo dos cursos, certificou-se que ha um longo
caminho a percorrer para aprimorar a formacéo inicial. Zanelato e Poker (2012), da UNESP,
aplicaram um questionario para 105 professores participantes de um curso em educagédo
inclusiva para entender suas motivacées, conclui-se que a motivacédo estava relacionada com as
caracteristicas da fase em que os professores se encontram, tanto no que diz respeito a idade,
quanto ao ciclo da trajetoria profissional. Oliveira, Antunes, Rocha e Teixeira (2011), da
Universidade Federal de Goias (UFG), também aplicaram questionarios para alunos do 2° e 8°
semestre dos cursos de licenciatura das ciéncias exatas, foi identificado a caréncia de
conhecimentos em educacdo inclusiva nessas formacdes.

Os trabalhos analisados essa base de dados (CAPES), revelam importantes informagoes
para a formacdo inicial e continuada. Os periodicos apresentam as fragilidades da formacéo,
mas oferecem reflexGes importantes para se pensar em uma formacéo que garanta uma pratica
docente mais comprometida com a inclusdo daqueles que tém deficiéncia. Conhecer os estudos
publicados na CAPES e na Revista Brasileira de Educacdo Especial revelou que muito ainda
precisa ser feito a fim de garantir uma formacéo que possibilite ao professor uma atuacdo mais

inclusiva.
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo revelou que o campo da formacg&o de professores na perspectiva inclusiva, esta
sendo explorado por diversas vertentes, contudo, a tematica possui um potencial bastante amplo
e 0 assunto ainda carece de muita reflexao, indicando a importancia de estudos como estes.

Os diversos trabalhos trazem como ponto comum as fragilidades ainda presentes na
educacéo inclusiva e na formagéo docente. Os estudos catalogados datam de 2008 a 2019, no
entanto a impressdo que temos é que nesses 11 anos, as dificuldades permanecem quase as
mesmas, 0S avangos aconteceram, porém ndo foram substanciais, ndo sendo possivel vivenciar
de forma plena o que estd preconizado na Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva (2008).

O mapeamento empreendido evidenciou que a maior parte dos trabalhos investigados
realizou pesquisa de natureza bibliografica, fato que evidencia a caréncia de dados mais
empiricos para discutir sobre o assunto, o que possibilitaria uma maior aproximagdo com a
realidade vivenciada pelos professores, permitindo entender melhor o que pensam, sentem e
dizem os docentes sobre o0 assunto.

Outro ponto que consideramos importante destacar, € em relacdo as Instituicbes de
Ensino Superior (IES) as quais 0s autores estavam vinculados. Observamos predominancia nas
universidades das regifes Sudeste, Sul e Centro-Oeste do Brasil. Em ambas as plataformas, que
possuem uma representatividade significativa no meio académico, ndo encontramos nenhum
artigo publicado por universidades das regiGes Norte e Nordeste do pais. Com isso, podemos
deduzir que as IES dessa parte do territorio brasileiro precisam ampliar as discussfes sobre a
tematica, afinal, cada contexto tem suas especificidades que precisam ser refletidas, para
favorecer uma atuacdo mais inclusiva.

A formacéo de professores para a inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais, € uma tematica que nunca sera esgotada, pois os desafios sdo multiplos e a formacéo
docente € aspecto crucial na construcdo de uma escola inclusiva. Sendo assim é preciso ampliar
os debates e reflexdes, a fim de encontrar alternativas para a concretizacdo de uma escola onde

todos, de modo indistinto, tenham o direito de ingressar, permanecer e aprender.
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