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RESUMO

Este artigo tem como objetivo discorrer sobre a contribuicdo da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos — DUDH para a composic¢ao do movimento surdo e da luta atual em prol de uma educacéo e
de condigdes de vida em sociedade nos dias atuais. Foi realizado um balanco de literatura consultando
as seguintes bases de dados: Repositério Institucional da UFSC, Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertacdes — BDTD e Portal Capes de dissertacGes e teses onde foi possivel perceber a necessidade
de discussdo do tema. A partir deste levantamento buscou-se um enfoque historico percorrido pela
comunidade surda brasileira e a mudanga historica que foi possibilitada a partir da criagdo da DUDH
para demonstrar como 0 movimento surdo se apropriou desta para construir sua luta a partir do direito
de resisténcia, utilizando pensadores dos direitos humanos como Bobbio, Candau e Dornelles
juntamente com pesquisadores dos Estudos Surdos, como Strobel e Quadros. Este artigo conclui que,
apesar da forgca conquistada pelo movimento, as aguas turvas que se percorre no oceano da
humanidade se mostram desconhecidas, porém, o barco construido para navega-lo foi fundado com
bases sélidas para resistir a tempestuosidade que se apresente.

Palavras-chave: Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, Comunidade Surda, Direitos
Linguisticos.

INTRODUCAO

O conceito dado aos direitos humanos e aos valores que sdo considerados
fundamentais por estes sdo varidveis dependendo da concepc¢éo histérica ou mesmo politico-
ideoldgica que se adote. Dornelles (2013) aponta algumas concepcdes para se olhar para 0s
direitos humanos como, a concepc¢do idealista, que acredita serem os direitos humanos
inerentes ao homem, logo, 0 homem nasceria livre, igual e digno; concepgéo positivista, onde
os direitos humanos s&o um produto da forga do Estado e ndo produzido por Deus ou outra
expressdo supranatural e a concepgdo critico-materialista onde os direitos humanos “nio
passavam de expressdo formal de um processo politico-social e ideoldgico realizado por lutas

sociais no momento da ascensdo da burguesia ao poder politico” (p. 17).
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Em outras palavras, olhar para a historia dos direitos humanos é entender que se olha

para um momento historico onde as lutas nascidas em certas circunstancias demonstram o
embate contra os poderes dos periodos antecessores. Bobbio (2004) pontua que a Declaracao
Universal dos Direitos Humanos - DUDH é considerada, na historia, o primeiro sistema de
valores universal e, caso estes direitos ndo sejam reconhecidos, segundo o autor
supramencionado, surgira um termo denominado “direito de resisténcia”. Esse
comportamento de resisténcia, segundo Bobbio, compreende um movimento de ruptura com o
ordenamento estabelecido, que coloca o sistema em crise, desde um tumulto até uma
revolugdo. Infere-se que esse direito a resisténcia passa a encontrar forga de luta a partir do
apoio encontrado na DUDH. De acordo com a Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia
da Republica — SEDH, a DUDH tem como premissa que 0s:
Direitos humanos sdo os direitos fundamentais de todas as pessoas, sejam elas
mulheres, negros, homossexuais, indios, idosos, pessoas portadoras de deficiéncias,
populacdes de fronteiras, estrangeiros e emigrantes, refugiados, portadores de HIV
positivo, criancas e adolescentes, policiais, presos, despossuidos e 0s que tém acesso

a riqueza. Todos, enquanto pessoas devem ser respeitados e sua integridade fisica
protegida e assegurada (SEDH, 2010, p. 233) .

A partir da elabora¢do da DUDH e em busca de exigir o cumprimento de seus direitos
pelo Estado, 0s movimentos sociais passaram a travar suas lutas para que suas necessidades
fossem atendidas efetivamente. Neste contexto houve um crescente processo de
descolonizacdo, onde o0s grupos considerados minoritarios passaram a se apropriar dos
direitos humanos para exigirem o cumprimento desta medida e fazer jus ao artigo 111, que diz
que “todo ser humano tem direito a vida, a liberdade e a seguranga pessoal” (UNESCO, 2009,
p. 5).

Nos anos seguintes foi debatido em diversos encontros internacionais o direito de
acesso a educacdo para todos e, houve também, a criacdo de novas Declaragdes voltadas para
a garantia dos direitos de todos em suas especificidades. Vale pontuar, neste contexto, a
Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos (1990) produto da Conferéncia Mundial
sobre Educacdo para Todos, realizada na cidade de Jomtien, Tailandia; a Declaracdo de
Salamanca (1994), fruto da Conferéncia Mundial sobre Educagdo Especial, realizado na
cidade de Salamanca, Espanha e a Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos (1996)
produzida em Barcelona por Instituicdes ndo governamentais.

Tais documentos, em conformidade com a DUDH, vao ser apropriados pela
Comunidade Surda para estabelecer um apoio e embasamento para a luta pela criagéo de leis e

regulamentacfes voltadas para as suas especificidades. Com base nestes documentos este
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artigo pretende explanar sobre as contribuigdes dos Direitos Humanos para 0 movimento

surdo.

Inicialmente, foi realizado um balanco de literatura para conhecer o que tem sido dito
em relacdo a DUDH e a comunidade surda. Para tanto, foi utilizado os seguintes descritores:
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos; Surdez e Educacdo de Surdos que, combinadas
entre si, serviram para angariar os dados utilizados nesta pesquisa.

Ap0s definida as palavras-chaves para a realizacdo da pesquisa, foram selecionados as
seguintes plataformas de busca para levantamento das teses e dissertacGes: Repositorio
Institucional da UFSC, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes — BDTD e Portal
Capes de dissertacOes e teses. A justificativa da escolha destas plataformas esta pautada na
guantidade de materiais que sdo produzidos e mantidos nestes repositorios voltados para a
educacdo de Surdos e em todos os ambientes da sociedade.

Dentro deste universo pesquisado, foram consideradas apenas teses e dissertacdes que
pautavam suas pesquisas considerando a DUDH e seus desdobramentos, foram encontrados
apenas 8 materiais que abordavam tal contetdo, em sua maioria, ndo dando énfase na relacao
DUDH e a educacdo de surdos.

A partir deste levantamento percebeu-se que havia abordagens acerca da capacitacdo de
profissionais para atender a pessoa surda; sobre o direito a informagdo; educacao de surdos na
atualidade, entre outros. Decidiu-se, entdo, trazer para discussdo neste artigo, 0 quesito

historico do movimento social surdo e seus desdobramentos mais relevantes.

A idiossincrasia do bilingtiismo brasileiro

“Sempre existiram surdos. O que acontece, porém, ¢ que nos diferentes momentos
histéricos nem sempre eles foram respeitados em suas diferencas ou mesmo reconhecidos
como seres humanos” (STROBEL, 2008, p. 42). A historia da educacdo de Surdos no Brasil
se inicia no século X1X com a vinda de E. Huet, surdo francés, para iniciar a educagdo desta
minoria em solo brasileiro. Fundou-se entdo, a primeira instituicdo voltada para a educagéo de
surdos, o Imperial Instituto de Surdos-Mudos de Ambos os Sexos, hoje, Instituto Nacional de
Educagéo de Surdos (INES).

No decorrer da historia, como ja apresentado, os métodos empregados na educacéo de
surdos, por vezes, ndo levaram em consideracdo as especificidades necessarias para a
realizacdo de uma aprendizagem efetiva das pessoas surdas. Buscava-se consertar o surdo,

portanto, os métodos utilizados, como o Oralismo Puro, pretendiam fazer com que o surdo
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desenvolvesse a fala oral, ndo permitindo o uso dos sinais. Semelhantemente, a Comunicacao

Total, de forma velada, aceitava a utilizacdo de sinais para chegar ao objetivo maior que era o
desenvolvimento da lingua oral. A apropriagdo da historia pela comunidade surda e,
exercendo o direito de resisténcia, escreveram a historia “a contrapelo” caracterizado em uma
apropriacdo identitaria e cultural que fez com que o movimento surdo, a partir das
Declarac6es Universais conquistasse o direito a ter uma lingua.

No Brasil, é possivel destacar a Lei n° 10.436 de 24 de abril de 2002 que torna
“reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressao a Lingua Brasileira de Sinais -
Libras e outros recursos de expressao a ela associados” (BRASIL, 2002), também o decreto n°
5.626 de 22 de dezembro de 2005 onde ¢ possivel reconhecer que “considera-se pessoa surda
aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira
de Sinais — Libras” (BRASIL, 2005).

Concomitante a estas conquistas, temos a criacdo da area de pesquisa dos Estudos
Surdos, que se fundamentam e transitam nas pesquisas dos Estudos Culturais. Nessa
perspectiva se faz necessario entender que o termo cultura, tratado pelos estudos surdos,
apesar de parecer ser uma palavra simples de se conceituar, possui mais de 200 definicdes e
ainda ndo ha um consenso exato sobre a sua terminologia (Strobel, 2018). Isso acontece,
segundo Vera Maria Candau (2008) porque a definicdo de cultura esta atrelada a outros
fatores, como por exemplo, o fato de que toda cultura é incompleta e problemética em suas
concepcdes, pois ndo ha uma cultura que dé conta de toda a riqgueza do humano, portanto,
sempre haverd uma necessidade de interagdo entre culturas. Outras questes, também
apresentadas por Candau (2008), é que os grupos culturais ndo sdo homogéneos e
padronizados, que existem grupos com versdes mais abertas e grupos mais fechados ao
dialogo cultural.

Para estas questbes culturais, caso busquemos respostas por parte dos Estudos
Culturais encontraremos autores, como Stuart Hall (2003), que foi um dos precursores dos
estudos culturais, surgindo em meados da década de 1950, ao qual nos esclarece que este é
um estudo que nos d4 “uma dimensdo sem a qual as transformagdes historicas, passadas e
presentes, simplesmente ndo poderiam ser pensadas de maneira adequada” (HALL, 2003, p.
133), isso acaba por significar que o conceito de cultura continua sem uma definigdo Unica,

pois sO pode ser entendido a partir de uma visao histérica de um grupo social especifico.
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Com o suporte dos Estudos Surdos, apoiado por pesquisadores surdos com analises voltadas

para a Lingua de Sinais, para a identidade e a cultura surda, que endossaram 0 movimento
social surdo. Criou-se um grupo junto ao MEC que se denominou GT de Politica Linguistica
de Educacdo Bilingiie — Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa e, dentre as suas
demandas, buscava por uma efetivagdo de uma educacdo que respeite o cunho
linguistico/cultural da pessoa surda, onde:
As garantias de direitos constitucionais e infraconstitucionais acima conquistados, 0s
surdos devem ser vinculados a uma educacdo linguistico/cultural e ndo a uma
educacdo especial marcada pela definicdo da surdez como falta sensorial, como

anomalia a ser reabilitada ou corrigida por tentativas cirdrgicas
(BRASIL/MEC/SECADI, 2014, p. 6 grifo nosso).

Este GT, em sua demanda, lutava para tornar aplicaveis os direitos constitucionais ja
garantidos por lei, como visto anteriormente, ha o reconhecimento como meio legal de
comunicacdo de pessoas surdas a Lingua Brasileira de Sinais, ha a definicdo de que os surdos
interagem com o mundo por meio de experiéncias visuais e que manifestam sua cultura
principalmente pelo uso da Libras, mas estes fatores estdo sendo levados em consideragdo na
hora de ofertar educacdo para os surdos? Que educacdo se oferta quando ndo se considera a
lingua e a cultura do seu povo®?

Partindo desse viés, a autora Karin Lilian Strobel, em suas vastas contribuicdes,
pontua que “dentro do povo surdo, os sujeitos surdos ndo se diferenciam um de outro de
acordo com grau de surdez, mas o importante para eles é o pertencimento ao grupo usando a
lingua de sinais e cultura surda, que ajudam a definir as suas identidades surdas” (2018, p.
29). Por intermédio desta uma visao partilhada por uma doutora surda, entende-se que o0 que
marca o povo surdo ndo é o nivel/grau de surdez, mas o uso da lingua sinalizada. A Libras é o
maior simbolo identitario que o povo surdo possui e através desta estabelece e identificam
aqueles que déo atribuicdo e valorizagéo a seu significado.

E interessante ressaltar que existe uma demarcacdo entre quem é o povo surdo e a
identidade surda para aqueles que integram a Comunidade Surda e s&o Culturalmente surdos.
Para estes segundos, Perlin e Strobel (2008) entendem que, basicamente, a comunidade surda

é uma comunidade formada ndo apenas de sujeitos surdos, mas também de sujeitos ouvintes,

® Quando utilizado o termo “Povo Surdo”, estamos “nos referindo aos sujeitos surdos que ndo habitam no
mesmo local, mas que estdo ligados por uma origem, por um cédigo ético de formacdo visual, independente do
grau de evolucdo lingdiistica, tais como a lingua de sinais, a cultura surda e quaisquer outros lagos” (STROBEL,
2008, p.31).
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como os membros de familia de surdos, intérpretes de lingua de sinais, professores, amigos e

outros, que compartilham os mesmos interesses e lutam pela mesma causa.

A partir destas colocacdes, € possivel aduzir que dentro do povo surdo, assim como
em todas as culturas, os sujeitos ndo sdo homogéneos e, portanto, ndo possuem uma
identidade Unica. Quando se afirma ser surdo, estamos demarcando aquilo que ndo somos:
“nao somos ouvintes”. Em outras palavras, estamos afirmando que existe uma diferenca entre
nos, uma fronteira que nos torna pertencentes a realidades e experiéncias proprias.

Logo, é possivel perceber neste desenrolar a demarcacdo de uma identidade. Essa
identidade é marcada e sustentada pela exclusdo: aquilo que eu ndo sou. A diferenca e a
identidade sdo termos indissocidveis e acabam sendo marcados por simbolos que, neste caso,
tem seu apogeu no uso da Libras, portanto, uma construcdo de identidade tanto simbdlica
guanto social (Woodward, 2000).

Este caminho criado, como mencionado anteriormente, ndo tem como pressuposicdo a
intencdo de afirmar que os surdos possuem uma identidade homogénea pautada na surdez,
muito pelo contrario, analisar o sujeito requer levar em consideracdo todas as suas
multifacetas que os constituem como individuo social. Nesse viés, a interseccionalidade, se
apresenta como formas de capturar as consequéncias de interacdo entre duas ou mais formas
de subordinacédo (Piscitelli, 2008), nos permitindo perceber essa interacdo entre as formas de
relacdo e a construcao das identidades. A partir desta concepgéo, por exemplo, poderemos ter
a idéia de um surdo que nasceu em uma familia de ouvintes e que ndo aprendeu a Lingua de
Sinais ou, ainda, a idéia de um ouvinte que perdeu a audicdo e veio a tornar-se surdo. Estes
dois exemplos ilustram quesitos das mais diversas identidades surdas®. Estas identidades s&o
construidas a partir dos fragmentos das mdltiplas identidades do nosso tempo, onde estdo
presentes as relacdes de poder e os discursos que exercem um papel primordial nas préaticas
sociais.

Durante todo o decorrer do texto, percebemos uma presenca de plurissignificacdes nos
elementos tratados, o que nos coloca em um campo aberto a diversos entendimentos e
discursos, e, que permite presumir uma “verdade” sobre o outro e o peso do poder sobre estes.
Como dito por Foucault, um poder em rede se exerce “nas suas malhas, os individuos ndo s6
circulam, mas estdo sempre em posicdo de exercer esse poder e de sofrer sua a¢do; nunca sdo

0 alvo inerte ou consentido do poder, sdo sempre centros de transmisséo (2019, p. 284).

* Para maiores ponderacdes sobre as identidades surdas ver Perlin (2016)
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A partir das construgfes formadas neste terreno, os discursos sobre 0s surdos podem

seguir alguns caminhos e, dentre estes, 0 GT de Politica Linguistica de Educacdo Bilingue —
Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa encara a questdo dos surdos partindo da
premissa dos campos fluidos e de plurissignificaces, onde € possivel compreender alguns
dos aspectos da solicitacdo de uma educacéo linguistico/cultural, que leva em consideracdo o
ensino a partir do uso de sua lingua materna e a partir da cultura produzida pela comunidade e
pelo povo surdo. E com base em todos estes conceitos e estudos da atualidade que este GT
pediu a criacdo de Escolas Bilingues para Surdos, tendo como entendimento que:

As escolas bilingues sdo aquelas onde a lingua de instrucéo é a Libras e a Lingua

portuguesa é ensinada como segunda lingua, apds a aquisi¢do da primeira lingua;

essas escolas se instalam em espagos arquitetdnicos proprios e nelas devem atuar

professores bilingues, sem mediacéo de intérpretes na relagéo professor — aluno e
sem a utilizacdo do portugués sinalizado (BRASIL/MEC/SECADI, 2014, p. 4).

O pedido de uma escola bilinglie é considerado por este artigo o ponto mais
interessante a ser tratado. E nesse pedido e neste entendimento que podemos entender onde e
como o povo surdo deseja receber uma educacdo. E nesta reivindicacdo onde as suas
especificidades poderéo ser atendidas. E uma luta pelo direito a educagio que respeite as suas
conquistas ja angariadas no decorrer de anos de resisténcia.

Em 2010 na Conferéncia Nacional da Educacdo — CONAE foi debatido a implantacéo
de escolas inclusivas com o mesmo valor empregado a escola bilinglie para surdos. O
documento “Nota Oficial: Educacdo de Surdos na Meta 4 do PNE” elaborado pela FENEIS
(2013) conceituava a escola inclusiva como um lugar “onde o portugués oral ¢ a lingua de
instrucdo, algumas vezes mediada por intérpretes, o aluno surdo tem que estudar dois
periodos, participando do Atendimento Educacional Especializado (AEE) no contra turno e,
sao matriculados duas vezes (dupla matricula)” (p. 3). Ainda, segundo este mesmo
documento, ¢ citado que a “Politica de Educa¢do Inclusiva do MEC tem incentivado 0s
gestores estaduais e municipais da educacdo a aderirem a dupla matricula, que agrega uma
transferéncia de recurso a mais as secretarias” (FENEIS, 2013, p. 4).

As implantagdes das escolas inclusivas em carater de substituicdo das escolas
bilingues acarretam uma descaracterizacdo dos conceitos dados e, sem esta distingéo,
qualquer escola comum poderia ter a adjetivacdo de “bilingue” por ter em seu espago
educacional o profissional Tradutor Intérprete de Libras e falantes da lingua de sinais e do
portugués, este modelo inclusivo nédo é a reivindicacdo do povo surdo por ndo atender as

necessidades especificas das pessoas surdas.
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Pelos relatos apontados continua-se a perceber o campo de disputa de poder se

apresentar. Como pontuado por Veiga-Neto e Lopes:

No caso dos discursos que tratam da inclusdo dos surdos, por exemplo, quase
sempre eles parecem ignorar a vontade do outro e concedem uma minima
possibilidade para o seu exercicio de liberdade. Em nossos estudos, temos
encontrado situagGes em que 0s ouvintes posicionam-se como os Unicos capazes de
dizer o que é melhor para a educagdo dos surdos. Ndo raro, é como se a
racionalidade fosse uma faculdade ausente nos surdos, vistos como incapazes de se
auto-conduzir; consequentemente, 0 ouvintismo® é assumido — pelos ouvintes, é
claro... — como salvo-conduto para ac¢des tutelares (2012, p. 67).

A questdo de implantacdo de um modelo educacional bilinglie para surdos enfrenta
idéias que sd@o dominantes nos ultimos cem anos, que sdo frutos de uma ideologia clinica que
precisa restaurar o surdo (Skliar, 2016). O ouvintismo, termo carregado de concepgdes que se
constitui em uma ferramenta conservadora, é capaz de criar mecanismos para condicionar a
colonizacdo que se mantém, ora camuflada, ora escancarada, sobre o povo surdo. A diferenca
historica entre a luta do passado e a luta do presente € constituida neste direito de revolta dado

as minorias pela elaboracdo da DUDH.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da criacdo da DUDH, e dos varios congressos realizados apés esta para buscar
efetivar o direito a educacdo e a viver com dignidade, podemos considerar que a comunidade
surda esta a trilhar, agora, por mares desconhecidos, porém, com barcos de base resistente. Ao
realizar esta comparacdo quero dizer que, mesmo ndo sabendo o desenrolar que o futuro
espera, e se a busca pelo bilingliismo se efetivara nos anos vindouros, 0s surdos apresentaram
ao mundo a sua voz, e seu brado tem sido ouvido nos sete mares da humanidade.

Ser surdo ndo possui 0 mesmo significado do que tinhamos nos periodos historicos
passados. Deixou de ser sinbnimo de incapacidade, de idiotia, de aberracdo. Deixou de ser
“copia mal feita de ouvinte”, deixou de ser espectador e assumiu uma identidade lingiiistica.
Passou a ser povo, cultura e resisténcia. Ser surdo, hoje, é luta para ndo ser apagado pelo
ouvintismo.

A DUDH tornou possivel a ascensdo de um grupo esquecido e invisibilizado, trouxe
para a luz o que era trevas e deu condig¢fes de remar nesse mar da humanidade desigual. Falar,

mediante metaforas, € uma forma melodica de pontuar que a apropriacdo e a capacidade de

® Trata-se de um conjunto de representacdes dos ouvintes, a partir do qual o surdo esta obrigado a olhar-se e a
narrar-se como se fosse ouvinte (SKLIAR, 2016, p. 15).




- =T
. @ Iv (I NTEDI www.cintedi.com.br
Congresso Internacional de
" ( VJonNADAcnggQLEQADE[D‘Ug!Ay§UIMa ;”H“ ‘[ o [H\ {‘}1 [H|I I :M”‘j”:‘iw‘ ‘

¢

producéo surda se apresenta assim, melodicamente, como as letras para o papel, sdo as méaos

para os olhos. E impossivel ndo poetizar a resisténcia pelo direito de ser “ouvido”.
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