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RESUMO

O fenémeno da precocidade no desenvolvimento infantil ndo é raro de ser observado nos meios
educacionais e assim como o0s atrasos no desenvolvimento neuropsicomotor, também necessita de um
olhar atento do corpo docente. O presente artigo centra-se nos estudos e nas experi€ncias profissionais
de uma psicéloga ¢ de uma professora de educacdo especial em servicos relacionados as altas
habilidades/superdotagdo. Objetiva analisar sobre diversos olhares a respeito do fendmeno da
precocidade no desenvolvimento infantil, bem como desafios e possibilidades, aliados a oOptica de
autores que discorrem sobre o tema bem como nas legislagdes brasileira e catarinense, esta ultima no
tocante ao avanco escolar. O método do artigo consistiu em pesquisa bibliografica. Para contemplar a
demanda de atendimento aos alunos precoces em ambito escolar, além da suplementagdo do curriculo,
sugere-se um olhar a esse alunado pela perspectiva do Desenho Universal da Aprendizagem.

Palavras-chave: Precocidade, Educacdo Infantil, Assincronia, Desenho Universal da
Aprendizagem.

INTRODUCAO

A educagdo infantil ¢ a primeira e talvez a mais importante etapa da escolarizacao de
uma crianga. Tal etapa, geralmente configura-se como o primeiro momento de separacdo da
crianca, que até entdo convivia quase que exclusivamente com seus familiares e agora passa a
frequentar um contexto diferente e formal de aprendizagem: a escola. Os professores passam a
fazer parte do cotidiano da crianga e o planejamento das atividades inclui ndo somente um viés

ludico, mas pedagogico também.
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O presente artigo discorre sobre o fenomeno da precocidade no desenvolvimento infantil
aliado a legislacdo nacional e do estado de Santa Catarina (SC), conceitos de precocidade a
partir de autores referéncias na area das altas habilidades/superdotacdo (AH/SD), uma vez que
a precocidade pode ser, embora ndo necessariamente, um indicador de AH/SD. A perspectiva
da educagao inclusiva permeia o olhar, tanto desses autores, como das autoras do presente artigo
e a pratica profissional das mesmas. O conceito do Desenho Universal da Aprendizagem
(DUA), além de ser uma forma de compreender e intervir nos processos de ensino e
aprendizagem de alunos com deficiéncias, pode ser utilizado também para alunos com
indicadores de precocidade na educacao infantil.

A partir do ano de 2009, com a publicacao da Emenda Constitucional no 59, a educacao
formal passa a ser obrigatdria dos quatro aos 17 anos e torna a educagdo infantil obrigatéria
para as criangas de quatro e cinco anos. Historicamente, a educagdo infantil se consolidou em

uma concepe¢ao de educar vinculado ao cuidar das criangas.

Na educacdo infantil, os conhecimentos e experiéncias das criangas oriundas das
vivéncias familiares e comunitarias, sao acolhidos e articulados com a proposta pedagdgica. Os
educadores mediam tais vivéncias no intuito de ampliar experiéncias, conhecimentos e
habilidades, constituindo-se em novas e importantes aprendizagens. Nesse ensejo, a parceria
entre familia e escola ¢ fundamental para o integral desenvolvimento da crianga por meio de
estimulos, de experiéncias e de novas aprendizagens compativeis com cada fase do

desenvolvimento infantil.

Em termos de legislagdo define-se a crianga como um:

[...] sujeito historico e de direitos, que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas
que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a
natureza ¢ a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009, p.1).

A defini¢do da crianca como um sujeito historico e de direitos precisa ser considerada e

jamais negligenciada, uma vez que o direito de brincar, de aprender, de imaginar, de

experimentar ¢ de fantasiar fazem parte do universo infantil e se constituem em aspectos
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relacionados a saude mental também. Negar tais necessidades seria relegar importantes fases e

etapas necessarias do desenvolvimento infantil.

Por meio da brincadeira, a crianga aprende e nas interagdes com seus pares,
vivencia regras sociais, mediagdes de conflitos, situagdes-problema. Mediante historias, ela
assimila e se apropria de conhecimentos fundamentais para a vida em sociedade e nas culturas
das quais faz parte. Os professores tém oportunidade de observar através das vivéncias e das
brincadeiras: as fases do desenvolvimento da crianga, quais areas necessitam de mais estimulos,
em quais ja ha maturidade compativel a idade cronoldgica, assim como quais criangas

apresentam um desenvolvimento precoce, em relagdo aos seus pares.

Ressalta-se, portanto, que a educa¢do infantil ndo consiste na mera realizagdo de
atividades espontaneas e ao acaso, frutos do improviso, mas sim o resultado de mediacao
intencional e planejada, realizada por profissionais habilitados, com base na fase do

desenvolvimento de cada crianga.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), define os direitos de aprendizagem e

desenvolvimento na educacao infantil:

*Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando
diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em
relacdo a cultura e as diferengas entre as pessoas.

*Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espagos ¢ tempos, com
diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a
producdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginag¢do, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais.

Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento da gestdo
da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizagéo das atividades
da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se
posicionando.

*Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emogdes,
transformagoes, relacionamentos, histdrias, objetos, elementos da natureza, na escola
e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as
artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.
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*Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades, emogdes,
sentimentos, duvidas, hipoteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio de
diferentes linguagens.

*Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias
de cuidados, interagdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na institui¢do escolar
e em seu contexto familiar e comunitario (BRASIL, 2017, p. 38).

Ainda, segundo a legislacao brasileira, as ac¢des dos educadores necessitam de
intencionalidade para a proposi¢ao de experi€ncias que sdo necessarias e fundamentais para
uma vida plena em sociedade, como o conhecimento de si mesmo e do outro, a valorizagao e
reconhecimento das diferengas, a compreensao de sua cultura, dos cuidados pessoais tais como
higiene e alimentacao, nas vivéncias com o mundo letrado por meio de historias, literatura e

brincadeiras que estimulem o raciocinio (BRASIL, 2017).

A legislacgao brasileira ainda aponta para a importancia do acompanhamento das praticas
e das aprendizagens das criangas, com minuciosa observagao e registros da trajetoria individual

e grupal:

[...] suas conquistas, avangos, possibilidades e aprendizagens. Por meio de diversos
registros, feitos em diferentes momentos tanto pelos professores quanto pelas criancas
(como relatdrios, portfolios, fotografias, desenhos e textos), ¢ possivel evidenciar a
progressao ocorrida durante o periodo observado, sem inten¢do de sele¢do, promocao

EEINNT3

ou classificagdo de criangas em “aptas” ¢ “ndo aptas”, “prontas” ou “ndo prontas”,
“maduras” ou “imaturas” (BRASIL, 2007, p. 39).

O olhar atento do educador ¢ fundamental, pois a partir do planejamento embasado no
desenvolvimento de cada crianga, a avaliagdo das etapas ou fases do desenvolvimento ¢
essencial para a avaliagdo das agdes seguintes, no sentido de proporcionar uma gama maior e
diferenciada de estimulos para aquelas que porventura ainda ndo conseguiram assimilar os

conceitos considerados necessarios para a idade.

A observacdo das criancas que demonstraram precocidade, assim como das que
apresentam atrasos significativos, também se faz importante. Esses alunos necessitam
de estimulos segundo a 4rea na qual apresentam indicadores de precocidade a fim de que o
espaco escolar continue prazeroso e desafiador. Mas afinal, no que consiste o fenomeno da

precocidade?
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De acordo com Virgolim (2007, p. 23), tendo como base no desenvolvimento infantil:
“Sao chamadas de precoces, as criangas que apresentam alguma habilidade especifica
prematuramente desenvolvida em qualquer 4rea do conhecimento, como na musica, na

matematica, nas artes, na linguagem, nos esportes ou na leitura.”

Diante do supracitado, o objetivo desta pesquisa € analisar o fendmeno da precocidade
no ambiente escolar, em relagdao as possibilidades e aos desafios no atendimento aos alunos,
quer seja na educacgdo infantil ou nos primeiros anos do ensino fundamental. Justifica-se esta
pesquisa pelo fato de que cada vez mais encontram-se criangas alfabetizadas com trés ou quatro
anos, que dominam os codigos da leitura, escrita e calculos e sdo obrigadas a frequentarem um
ensino, muitas vezes entediante e pouco desafiador na educacao infantil e na alfabetizacao do
primeiro ano do ensino fundamental. Se pretende com esta pesquisa, conhecer quais sdo as
possibilidades previstas na legislagcdo e no meio educacional, para que as criangas precoces nao
tenham negado o seu direito a uma educagdo integral, para que a escola e os educadores
reconhegam as criangas precoces € possam ter uma pratica educativa com equidade de

oportunidades, contemplando todos os estilos € manifestacdes de aprendizagem.
METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada em materiais impressos ou digitalizados e configura uma
pesquisa bibliografica. Segundo Vergara (2005, p. 48) “A pesquisa bibliografica ¢ o estudo
sistematizado desenvolvido com base em material publicado em livros, revistas, jornais, redes
eletronicas, ou seja, material acessivel ao publico em geral”.

Utilizaram-se documentos e legislagdes que versam sobre a educagdo, como a Base
Nacional Comum Curricular, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo 9394/96 (LDB), o
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) e estudos realizados por pesquisadores da area da
precocidade e altas habilidades/superdotacdo, tais como Angela Virgolim, Ellen Winner,
Miguel Chacon e Soraya Napoledo Freitas. Os conceitos de assincronia ou dissincronia e de
DUA também sao explorados de forma abrangente.

A pesquisa bibliografica e escrita do artigo ocorrreu nos meses de maio a outubro/2020.
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REFERENCIAL TEORICO

O fendomeno da precocidade, segundo Winner (1998), diz respeito a criangas que
comecam a dominar uma area do saber em uma idade anterior as demais. A autora lista
exemplos como linguagem, matematica, musica, artes, xadrez, ténis. Também aponta que além
da precocidade, se a crianga apresentar uma insisténcia em fazer as coisas ao seu modo, o que
denota criatividade, e uma furia por dominar a area de seu interesse, podem ser consideradas,

inclusive, criancas com indicadores de superdotagao.

Martins e Chacon (2016), discorrem que a precocidade pode estar atrelada a um
potencial elevado e ser indicador de superdotacdo ou pode-se caracterizar como uma
prematuridade de aspectos cognitivos que se normalizara no futuro, ou seja, a crianga estara de
acordo com o desenvolvimento que se espera para sua faixa etdria e de escolaridade. Em suma,

a precocidade pode estar associada ou ndo ao fendmeno de superdotagao.

Moqueira, Stobaus e Freitas (2014, p. 265) definem a precocidade intelectual como
“[...] parte do fendmeno evolutivo, um desenvolvimento intelectual inicial maior em

comparagao com outras pessoas da mesma idade cronoldgica.”

Outro fendomeno relacionado a precocidade e que precisa ser clarificado e compreendido
¢ a assincronia, também chamada de dissincronia. De acordo com Jean-Charles Terracier, uma
vez que a crianga precoce destoa de seus pares em determinados dominios do desenvolvimento,
a assincronia refere-se a uma dissonancia entre os dominios afetivos, cognitivo € motor na
crianca com desenvolvimento precoce em um deles (1979, apud SANTA CATARINA, 2016).
Por exemplo, a crianga pode estar bem a frente de seus pares na esfera cognitiva, mas a afetiva
ou motora, estar aquém do que se espera em termos de desenvolvimento para aquela faixa

etaria.
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O DUA, cada vez mais difundido no Brasil, surge como uma proposta de atendimento
na educagao que abrange a diversidade de perfis encontrados no ambiente escolar e em todos
os niveis de educacao. Trata-se de principios, estratégias e agdes que objetivam o acesso aos
processos de ensino e aprendizagem a todos com base em trés principios: fornecimento de
variados meios de engajamento, fornecimento de multiplos meios de representagdo e
fornecimento de multiplos meios de acao e de expressao (MEYES; ROSE e GORDON, 2014

apud OLIVEIRA; MUNSTER e GONCALVES, 2019).

Dentre os dispositivos legais, estd o avango de série/ano mediante verificagao de
aprendizado, uma possibilidade para as criancas que ja estdo alfabetizadas e que possuem
maturidade, para que nao precisem frequentar a série de alfabetizacdo, que geralmente € o
primeiro ano do ensino fundamental. Cada sistema de ensino realiza os procedimentos
conforme as legislagdes municipais, estaduais e federais. A Lei de Diretrizes ¢ Bases para a
Educagao - LDB (9394/96), prevé em seu artigo 24: “II - a classificacdo em qualquer série ou
etapa, exceto a primeira do ensino fundamental”. Outro entrave estd no artigo 29 que prevé a

questao da idade:

Art. 29. A educacao infantil, primeira etapa da educagao basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comunidade.

Dessa forma, as criancas com indicadores de precocidade, que ja conhecem e
reconhecem os codigos de linguagens sdo obrigadas a frequentarem um ensino que pode ser
entediante e pouco desafiador ao ndo estar em sintonia com suas habilidades. Nesta mesma
legislacdo sdo previstos curriculos, métodos, técnicas e recursos educativos especificos para
atender as necessidades de cada um, bem como aceleracdo para que os alunos superdotados
possam cumprir em menor tempo o programa escolar. Porém, as restricdes permanecem para o

primeiro ano no ensino fundamental.
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No artigo 59-A, a LDB (9394/96) versa sobre o cadastro nacional de alunos com altas
habilidades/superdotacdo, a fim de fomentar politicas publicas destinadas ao pleno
desenvolvimento das potencialidades desse alunado. O que na pratica acontece ¢ a escassez de
profissionais habilitados para realizarem avaliagdo dos indicadores de precocidade bem como
de altas habilidades/superdotacdo em qualquer nivel de ensino, estando estes alunos a margem

de um ensino que, muitas vezes, nao atende suas necessidades de suplementagao.

O Estatuto da Ccianca e do Adolescente - ECA, no Art. 54 prevé: “V - acesso aos niveis
mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um”.
Se observarmos esta legislacdo, quando ¢ negada a crianca o acesso ao primeiro ou segundo
ano em virtude da sua idade, estd sendo negado o direito, a depender do caso, de acessar os
niveis mais elevados de ensino segundo sua capacidade. Muitas familias t€ém buscado junto a
justica o direito de ingressar antecipadamente no primeiro ano no ensino fundamental, ou
avangar para o segundo ano, ja sendo alfabetizadas e tendo dominado os conceitos que se espera

de uma crianga para a sé€rie/ano seguintes.

No estado de Santa Catarina (2013), a resolugdo n° 183 do Conselho Estadual de
Educacao (CEE) prevé aceleracdo de estudos, o avango nos cursos ou séries e classificagdo e
reclassificagcdo segundos critérios bem definidos. Ressalta-se aqui, o art. 13 do capitulo III, no
qual a escola, a familia e o estudante, precisam estar em acordo quanto ao processo de

aceleragao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O avango escolar por si s6 nao resolve a questao dos fendmenos da precocidade ou da
superdotacao no ambiente escolar, € necessario que a escola seja inclusiva, que tenha curriculos,

métodos e técnicas que atendam as necessidades educacionais dos estudantes. E primordial
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investir em formacdo continuada dos profissionais de educacdo, ampliacdo dos espagos de
discussodes e debates para que os educadores consigam de fato planejar uma escola inclusiva
que reflita sobre as diferentes manifestagdes de aprendizagem. Os educadores ndo podem se
restringir a execucao de curriculos pré definidos, porém para que haja planejamento de
atividades diferenciadas conforme preconiza o DUA, os educadores necessitam de
capacitagoes, carga horaria de planejamento adequada, materiais didadicos e equipe pedagogica
de suporte, ninguem consegue ser inclusivo sozinho, a escola precisa estar atenta e acolher a

todos.

A partir das experiéncias profissionais das autoras deste artigo, hé bastante resisténcia
das escolas em relagdo ao avango escolar, principalmente na educagao infantil € nos primeiros
anos do ensino fundamental. H4 necessidade de se realizar pesquisas em relacao a esse tema
em territorio catarinense para sustentar ou refutar esta afirmagdo com base em analise de dados

estatisticos.

A crianga com indicadores de precocidade que permanece na idade/série, precisa de um
planejamento curricular e de atividades com base no desenvolvimento de potencialidades para
que consiga aprofundar seus conhecimentos e continuar motivada, com diferentes metodologias
que de fato suplementem as necessidades de aprendizagem, quer seja em sala de aula como em
atividades, projetos ou oficinas no contraturno escolar por meio do Atendimento Educacional

Especializado - AEE a depender de cada caso.

Caso a crianga for avancada de série/ano, a escola também deve estar preparada, nido
basta mudar a crianga de lugar, os professores que a receberem e os colegas precisam estar
preparados para ndo gerar frustracao, pressao, baixa autoestima e arrependimento. A crianga
precisa ter sua fase de desenvolvimento e caracteristicas socio emocionais também respeitadas.
E preciso compreender que ela tem habilidades diferenciadas mas continua sendo crianca e
precisa também de momentos ludicos e de brincadeiras, onde a criatividade e as formas de
brincar sao diversas. Eles nao sao adultos em miniatura, sao criangas com habilidades acima da

média, podendo ou ndo serem superdotadas. Sao as atividades proporcionadas de acordo com
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o dominio na qual apresenta habilidades acentuadas e o desenvolvimento da crianga com o
passar do tempo que confirmardo ou ndo os indicadores de superdotacdo e a necessidade de

outros encaminhamentos.

Faz-se importante mencionar que a avalia¢do de indicadores de AH/SD, devera ser
realizada por profissional da 4rea da psicologia ou educagdo, que tenham conhecimento e sejam
especializados na area. Como as AH/SD ndo configuram uma patologia ou deficiéncia, nao ha
laudo médico que defina uma crianga precoce ou superdotada. Existem protocolos na area da
educacdo e da psicologia validados cientificamente para auxiliar na avaliagdo de indicadores de

precocidade e de superdotacao.

A formacgdo continuada de professores e o preparo das escolas para a gama de
diferentes perfis dos estudantes que por elas circulam ¢ fundamental para uma educagao de fato

inclusiva e para todos, como um direito humano inegavel e intransponivel.

CONSIDERACOES FINAIS

A crianca precoce necessita, para seu pleno desenvolvimento, de estratégias
suplementares que contemplem suas especificidades, interesses e habilidades. Tanto questdes
cognitivas como emocionais e afetivas precisam ser levadas em consideragdo no ambiente
escolar e no familiar também.

Em relagdo a entrada antecipada ao ensino fundamental I, as autoras do artigo, mediante
suas experiéncias profissionais entendem que cada caso deve ser avaliado de forma
individualizada. A escola, a familia e o estudante, precisam estar em acordo em relagdo aos
encaminhamentos, principalmente ao se tratar de processo de avanco de série/ano. A escuta
atenta a crianga por sua vez, ¢ primordial uma vez que sera ela quem ird ter sua vida escolar
diretamente impactada. Aspectos emocionais, socio afetivos, cognitivos e de aprendizagem

devem ser levados em consideragdo ao optar pelo avango escolar.

O DUA também surge como uma possibilidade de conceber a educagdo formal dos

alunos com precocidade a partir de uma perspetiva inclusiva que pode contemplar a necessidade
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de criancas com desenvolvimento precoce na educagao infantil na sala de ensino regular, assim

como O avango escolar.

Por meio desta pesquisa, ndo apontamos o caminho do avango de série/ano ou do DUA
como solucdes e sim como possibilidades. Reafirmamos que cada caso ¢ unico, assim como
cada crianga também ¢é. Defendemos uma escola inclusiva e que respeite os ritmos e estilos de
aprendizagem de todos os estudantes, para que possam se desenvolver ao maximo, a sua

maneira de aprender e se expressar.
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