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RESUMO

A presente pesquisa, a qual encontra-se vinculada a dissertagdo de mestrado intitulada “A inclusdo da
pessoa cega em cursos a distancia, mediada por recursos de Tecnologia Assistiva: uma proposta de
design instrucional”, apresentada ao PPGIELT/UEG no ano de 2019, tem por objetivo analizar, por
meio de construtos historicos e politicas publicas inerentes ao tema em questdo, a aplicacdo da
educacdo especial no contexto da educacao inclusiva. Para tanto, recorremos a uma pesquisa de carater
bibliografico e exploratério. Os resultados apresentados a partir da pesquisa, demonstram que 0s
avancos relativos a educacdo especial no Brasil sdo inegéaveis. Porém, a aplicabilidade efetiva da
educacdo especial ainda esbarra em questdes problematizadoras, dentre outras: a escassez quanto a
oferta de cursos de formacéo continuada aos professores da rede regular de ensino para atuacdo na
educacao especial.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa integra a dissertacdo de mestrado intitulada “A inclusdo da pessoa
cega em cursos a distancia, mediada por recursos de Tecnologia Assistiva: uma proposta de
design instrucional”, defendida no ano de 2019 por Lilian Cristina dos Santos, junto ao
Programa Interdisciplinar de PoOs-graduacdo em Educacdo, Linguagem e Tecnologias
(PPGIELT), da Universidade Estadual de Goias (UEG).
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Neste trabalho, o qual tem por objetivo analisar os processos inerentes a aplicacdo da
educacdo especial no contexto da educacdo inclusiva, recorreremos aos fatores histdricos que
marcaram essa trajetoria, bem como aos marcos legais concernentes a legislagéo vigente.

Desse modo, a fim de aprofundar as reflexdes suscitadas, nos propomos a responder
ao decorrer da pesquisa, ao seguinte questionamento: Ao tracarmos um paralelo entre os
fatores inerentes ao historico da educacdo especial e a realidade contemporénea, podemos

afirmar que nos dias atuais, temos uma educacdo de fato inclusiva?
METODOLOGIA

O presente trabalho caracteriza-se por pesquisa qualitativa, de carater bibliografico e
exploratorio, tendo como norteadores para a realizagcdo da pesquisa, documentos normativos
legais, dentre outros: a lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, a qual dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS e déa outras providéncias; A lei n® 13.005, de 25 de junho de
2014, que aprova o Plano Nacional de Educacdo — PNE e da outras providéncias e; A lei n°
13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a lei brasileira de inclusdo da pessoa com
deficiéncia e da outras providéncias. Alem disso, nos apoiamos em construtos tedricos de
pesquisadores da &rea, dentre outros: Costa (2009), Mantoan (2015) e Reis (2013).

Creswel (2007) destaca que, na pesquisa qualitativa, o ambiente natural é a fonte
direta de dados e o pesquisador, o principal instrumento, sendo que os dados coletados sao
predominantemente descritivos. Além disso, 0 autor pontua que na perspectiva qualitativa, a
pesquisa configura-se de modo com que a preocupagdo com 0 processo € muito maior do que
com o produto, ou seja, o interesse do pesquisador ao estudar um determinado problema é
verificar "como" ele se manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas interacGes

cotidianas.

REFERENCIAL TEORICO

Processo histdrico

Para iniciarmos nosso trabalho consideramos importante apresentar o conceito de
deficiéncia a fim de propiciar aos leitores uma clara compreensdo em relacao aos sujeitos que
protagonizam nossas reflexdes. Conforme o Decreto N° 3.298, de 20 de dezembro de 1999, o
conceito de deficiéncia corresponde a "toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou
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funcdo psicoldgica, fisioldgica ou anatdmica que gere incapacidade para o desempenho de
atividade, dentro do padrdo considerado normal para o ser humano™ (BRASIL, 1999, p. 1).

A partir de uma analise em torno do processo historico envolvendo a trajetoria das
pessoas com deficiéncia, notamos que esta divide-se em quatro fases distintas: Exclusao,
Segregacdo, Integracéo e Incluséo.

A fase da Exclusdo iniciou-se na pré-histéria quando criancas com qualquer
anormalidade fisica ou intelectual aparente eram sacrificadas por serem consideradas inGteis

para o trabalho e para o convivio em grupo. Conforme destacam Silva e Reis (2016, p. 619),

[...] iniciamos com a fase da exclus@o nas sociedades primitivas, em que a
divisdo e a permanéncia no grupo era garantida pelo aspecto da estrutura
fisica, da perfeicéo e da boa forma. Nessa época, a pratica do exterminio dos
chamados ‘descapacitados’ era comum, pois eram considerados pecadores e
inuteis ao modelo de sociedade.

Essa préatica estendeu-se até a Idade Média. Nesse periodo, a sociedade, dominada pela
religido e pelo divino, considerava que a deficiéncia decorria da intervencdo de forgas
demoniacas e, nesse sentido, “muitos seres humanos fisica e mentalmente diferentes e por isso
associados a imagem do diabo e a atos de feiticaria e bruxaria, foram vitimas de perseguicoes,
julgamentos e execucdes” (CORREIA, 1997, p.13).

A Segregacao, vivenciada ao longo do século XIX e primeira metade do século XX,
foi marcada pela caridade. Nessa fase, pessoas com deficiéncia ja ndo eram mais eliminadas,
mas ainda eram consideradas totalmente incapazes. Sendo assim, estas eram mantidas em
instituices que lhes ofereciam um atendimento unicamente assistencialista, excluindo

qualquer possibilidade de acesso a educacéo, ao trabalho e ao convivio em sociedade.

Com a segregacdo, pessoas com necessidades especiais deixaram de ser
sacrificadas e o atendimento destinado a elas era feito em instituicGes
especializadas, asilos e convénios, como as APAEs (Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais). O objetivo principal deste atendimento era
assistencialista e ndo educacional, uma vez que acreditava-se que pessoas
com deficiéncia ndo conseguiam e nédo tinham capacidade para avangar no
processo educacional (SILVA E REIS, 2016, p. 620).

A Integracdo foi implantada no Brasil a partir da década de 1970. Esse modelo
permitia aos alunos oriundos de escolas especiais, a possibilidade de frequentarem
simultaneamente, a escola regular e a especial, & medida em que apresentassem condic¢Ges

para acompanhar as turmas do ensino regular. “A integracdo ocorre dentro de uma estrutura
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educacional que oferece ao aluno a oportunidade de transitar no sistema escolar, da classe
regular ao ensino especial. Trata-se de uma concep¢ao de insercdo parcial, porque o sistema
preve servigos educacionais segregados” (MANTOAN, 2015, p. 27).

A Inclusdo teve inicio no Brasil a partir da década de 1980. No campo educacional,
esta fase representou o direito de todos e todas, com suas caracteristicas plurais e diversas,
aprenderem juntos. No que concerne & educagéo especial no contexto da educacao inclusiva,
esta segue motivada por ideias que preveem a adaptacdo do sistema e da sociedade as reais
necessidades dos individuos com deficiéncia, de modo que “prevé a inser¢do escolar de forma
radical, completa e sistematica” (MANTOAN, 2015, p. 16).

Nessa perspectiva, Reis (2006, p. 41),

[...] aiinclusdo prop6e um Unico sistema educacional de qualidade para todos
os alunos, com ou sem deficiéncia e com ou sem tipos de condicéo atipica. E
a valorizacdo do ser humano e aceitacdo das diferencas individuais como um
atributo e ndo como um obstaculo e todas as pessoas devem ser incluidas,
sem excegdo, para que possam desenvolver-se e exercer plenamente sua
cidadania (grifo da autora).

Ao partilhar dessas consideracgdes, Costa (2009, p. 92) também afirma que:

O processo de inclusdo entdo ndo é algo que se banaliza nos discursos
daqueles desavisados. Inclusdo é um processo de transformacéo consciente
que deve comegar por nos através de nossas atitudes concretas e éticas.
Dessa forma a inclusdo pressupde: novos modos de ser e viver; de ser e
respeitar; de ser e de olhar para as diferengas como atributos somatorios a
pratica social da convivéncia na escola ou fora dela.

Diante das reflexdes suscitadas a partir do conceito de inclusdo e seus reflexos nos
processos educativos, cabe salientar que a inclusdo esta para muito além da simples aceitagdo
das diferencas, visto que esta apresenta a cada individuo, a oportunidade de vivencia-las em
sua plenitude, num aprendizado rico, continuo e repleto de possibilidades.

Nesse contexto, consideramos a importancia de destacar as diretrizes que marcaram a
trajetoria das politicas publicas de inclusdo educacional no Brasil e suas principais

caracteristicas, desafios e perspectivas.

Politicas publicas educacionais voltadas para a inclusdo de pessoas com deficiéncia

O cenario educacional brasileiro, a fim de promover o acesso das pessoas com
deficiéncia a todos os niveis de educacdo, vem desenvolvendo ao longo dos anos, diversas
politicas publicas - leis, decretos, resolucdes e portarias - que propdem diretrizes para

regulamentar e garantir os direitos concernentes a esses individuos. Conforme Reis (2013, p.
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60), as politicas publicas compreendem “mecanismos orientadores de mudangas e que se
constituem por jogos de interesses ao se materializarem como as ‘regras do jogo’, mas que,
também, possuem uma dimensdo constitutiva com capacidade para atender aos interesses
sociais.” Nessa perspectiva, destacamos a seguir, algumas dessas diretrizes e suas respectivas
deliberagdes.

Um dos marcos que contribuiu para dar inicio ao processo de inclusdo educacional da
pessoa com deficiéncia foi a Constituicdo Da Republica Federativa Do Brasil, de 5 de outubro
de 1988. Em seu Art. 208, paragrafo III, esta afirma que “O dever do Estado com a educacao
sera efetivado mediante a garantia de atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988, p. 138).

Reis (2013, p. 113) pontua que foi a partir da promulgacéo da Constituicdo Federativa
de 1988 que “os Estados como entes federados passam a adotar a educagdo especial por meio
de suas proprias Secretarias de Educacdo, incorporando seus principios no ensino regular
publico, embora ainda com os resquicios de um duplo sistema de ensino: o regular e 0
especial.”

A partir dos novos moldes iniciados com a constituicdo federativa de 1988, a fim de
contribuir para a ampliacdo e o fortalecimento desse processo, o Brasil participou no ano de
1990, na Tailéndia, da conferéncia mundial sobre educacdo para todos, quando foi
promulgada a declara¢do de Jomtien. Segundo Libaneo, (2013, p. 45),

A adequacdo das politicas educacionais do Brasil as orientacdes de
organismos multilaterais, principalmente o Banco Mundial e a Unesco, teve
inicio na década de 1980, mas se intensificou nos anos 1990, desde a
realizacdo da Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, na
Tailandia, cujo objetivo foi formular politicas para escola de paises
emergentes compativeis com o funcionamento do capitalismo globalizado.

Nessa perspectiva, as politicas publicas educacionais adotadas no Brasil, voltaram-se
as questBes dedicadas a superacdo das desigualdades sociais, bem como da reducdo dos
indices de analfabetismo, repeténcia, evasdo escolar, culminando na necessidade da
identificacdo e superacédo das diversas dificuldades de aprendizagem existentes.

Outro significativo exemplo de documento normativo resultante do acordo
internacional, do qual o Brasil também foi signatario, mostra-se a partir da Declaracdo de
Salamanca. Esta corresponde a um documento orientador para a condugdo dos processos
educativos de criangas com deficiéncia em diversos paises e originou-se da Conferéncia

Mundial sobre Educacdo de Necessidades Especiais: Acesso e Qualidade, realizada em
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Salamanca-Espanha no ano de 1994. O documento propGe uma abordagem inclusiva na
educacdo que valorize o direito de todas as criancas aprenderem juntas, independente de
quaisquer dificuldades ou diferencas que possam ter. Segundo Tezani (2008, p. 68), essa
Declaragdo “avangou nas agdes integradoras da sociedade com o segmento populacional
constituido pelas pessoas deficientes, comprometendo-se com a construcdo de um sistema
educacional inclusivo”.

Em conformidade com essa perspectiva, no ano de 1996, foi instaurada A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
estabelecendo novas diretrizes e fundamentos para a educacdo brasileira. Nesse cenério, a
nova designacdo de “Necessidades Educativas ou Educacionais Especiais” acompanhou a
tendéncia internacional estabelecida na Declaracdo de Salamanca. Essa relagdo, mostrou-se a
partir das diretrizes estabelecidas no art. 59 da referida lei.

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais:

[ — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacgao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o
nivel exigido para a conclusédo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

1] — professores com especializagdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integragdo desses educandos nas classes comuns;
v — educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo
na vida em sociedade, inclusive condi¢fes adequadas para 0s que nao
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulagdo com os o6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

Vv — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular
(BRASIL, 1996, p. 40).

Como forma de continuidade a perspectiva de adequacéo do sistema educacional para
atendimento a educacgdo especial, no ano de 2002, foi instaurada a Resolucdo CNE/CP n°
1/2002, estabelecendo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da
Educacdo Bésica. Em sua redacdo, este documento define que as instituicdes de Ensino
Superior devem prever em sua organizacdo curricular, formagdo docente voltada para a
atencdo a diversidade e que contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos
com necessidades educacionais especiais (BRASIL, 2002).

Nesse mesmo ano, a promulgacdo da Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002,

reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, como meio legal de comunicagdo e
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expressao, determinando a garantia de formas institucionalizadas de apoiar seu uso e difuséo,
bem como a inclusédo da disciplina de Libras como parte integrante do curriculo nos cursos de
formacéo de professores e de fonoaudiologia (BRASIL, 2002).

No ano de 2003, como forma de ampliacdo e valorizagdo das praticas educacionais
inclusivas voltadas aos discentes cegos e com baixa visdo, foi instaurada a Portaria n°
2.678/02, que aprovou diretrizes e normas para 0 uso, 0 ensino, a producdo e a difusdo do
Sistema Braille em todas as modalidades de ensino, compreendendo o projeto da Grafia
Braile para a Lingua Portuguesa e a recomendacdo para 0 seu uso em todo o territorio
nacional (BRASIL, 2003).

Outro significativo avanco rumo a otimizacdo da educagdo especial no contexto da
educacdo inclusiva, mostrou-se por meio do Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005.
Esse documento regulamentou a Lei n® 10.436/2002, que visa a incluséo dos alunos surdos na
rede regular de ensino. Nessa perspectiva, dispde sobre a insercdo da Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS) como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formacdo de
professores, além do ensino da Libras como primeira lingua para alunos surdos e a
organizacdo da educacdo bilingue (Lingua Brasileira de Sinais/Lingua Portuguesa) no ensino
regular.

Como forma de ampliar as possibilidades de acesso dos alunos com deficiéncia a rede
regular de ensino, de modo a garantir a estes as devidas condi¢Ges para permanéncia, no ano
de 2009 foi instaurada a Resolucdo n°® 4 CNE/CEB. Esse documento instituiu diretrizes
operacionais para o atendimento educacional especializado na educacdo basica. A referida
resolucdo destacou que esse atendimento deve ser oferecido no turno inverso ao da
escolarizacdo, prioritariamente nas salas de recursos multifuncionais da propria escola ou em
outra escola de ensino regular. O Atendimento Educacional Especializado (AEE) pode ser
realizado também em centros de atendimento educacional especializado publicos e em
instituicbes de cardter comunitario, confessional ou filantropico, conveniados com a
Secretaria de Educacdo (BRASIL, 2009).

Em conformidade com a continuidade das préaticas inclusivas em diferentes
modalidades, em 27 de dezembro de 2012, foi promulgada a Lei n® 12.764/12, que instituiu a
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Em
seu art. 20, inciso VII, a lei prevé, dentre os direitos concernentes a esse publico especifico, “o
incentivo a formacdo e a capacitagdo de profissionais especializados no atendimento a pessoa

com transtorno do espectro autista, bem como a pais e responsaveis” (BRASIL, 2012, p. 1).
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No objetivo de tracar acdes que promovam uma educacdo inclusiva e de qualidade, foi
promulgada em 25 de junho de 2014, a lei n° 13.005, que aprovou o Plano Nacional de
Educacao-PNE 2014, o qual deve estar em vigor até 2024. Dentre outras metas destacadas no
documento, a Meta 4, prevé “Universalizar, para a populagdo de 4 a 17 anos, o atendimento
escolar aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo na rede regular de ensino” (BRASIL, 2014, p. 67).

Dentre as estratégias para esse fim, estdo: garantir repasses duplos do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Béasica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacdo (FUNDEB) a estudantes incluidos; implantar mais salas de recursos
multifuncionais; fomentar a formacdo de professores de AEE; ampliar a oferta do AEE;
manter e aprofundar o programa nacional de acessibilidade nas escolas publicas; promover a
articulacdo entre o ensino regular e o AEE; acompanhar e monitorar 0 acesso a escola para
quem recebe o0 beneficio de prestacdo continuada (BRASIL, 2014).

Dentre as leis que primam pela garantia dos direitos da pessoa com deficiéncia, a mais
recente € a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI n° 13.146, de 6 de julho de 2015). O capitulo IV

deste documento dispGe sobre o direito a educacdo. Em seu Art. 27, descreve que:

A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcancar o méximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015,

p. 7).

De acordo com essa perspectiva, o Art. 28 da LBI, destaca que o poder publico é
responsavel por criar, desenvolver, estimular, acompanhar e avaliar os sistemas educacionais
inclusivos, além de disponibilizar recursos que garantam 0 acesso, permanéncia e
aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Segundo 0 mesmo artigo, também compete ao
poder publico, oferecer educacado bilingue aos alunos surdos, fornecer programas de formacéo
inicial e formacdo continuada voltados ao AEE, ao ensino de Libras e ao Sistema Braille,
além do uso de Tecnologias Assistivas para promover a autonomia e a plena participacdo do
aluno com as diversas situacdes da vida escolar e social (BRASIL, 2015)

Ao analisarmos a legislagdo vigente e suas implicagcbes em torno da educagéo
inclusiva, percebemos claramente que o0s avancos sdo inegaveis. Todavia, as politicas
desenvolvidas para e na diversidade, ainda sdo permeadas por questdes de ordem pratica,

dentre outras: escolas desprovidas tanto de estrutura fisica quanto de recursos humanos
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adaptados; curriculos inadequados; e, professores sem a devida formacdo para uma educacgao
de fato inclusiva e transformadora.

A educacdo que inclui reforca o desenvolvimento das capacidades
individuais e coletivas, a0 mesmo tempo que contribui para o exercicio dos
direitos humanos, principio basico do reconhecimento e valorizacdo da
diversidade. Ser, estar e conviver com o outro sdo direitos constituidos que
garantem ao ser humano o exercicio de sua condigdo humana e, portanto, de
sua diversidade, de suas diferencas. Por isso, ndo se constroi a diversidade
por uma via de mdo Unica; ao contrario, vislumbrar uma sociedade mais
inclusiva requer do Estado, da educacdo, da sociedade civil e da familia
envolvimento continuo na defesa da diversidade humana (REIS, 2013, p.
68).

Portanto, para que a escola regular possa acolher todos num mesmo espago e a

diversidade passe a ser vista e trabalhada sob uma nova oOtica, é indispensavel que os
processos dessa natureza estejam pautados no respeito, na criatividade e no acolhimento a
diversidade, tanto por parte do poder publico quanto dos educadores e da sociedade como um

todo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

ApOs apresentarmos 0 percurso historico relativo a trajetoria das pessoas com
deficiéncia, bem como o desenvolvimento das politicas publicas voltadas a educagéo especial,
a fim de compreendermos de que maneira estes fatores se configuram na atual sociedade,
expomos breves reflexdes em relacdo aos padrbes sociais vigentes e suas implicacBes no
contexto apresentado.

Notadamente, vivemos em uma sociedade capitalista, em que se configura uma
constante luta de classes. Assim, os modos de producdo, bem como a evolugédo tecnoldgica,
sdo os principais fatores geradores das transformagdes de ordem politica e social. Em face

dessa realidade, Marx, (1973, p. 28) afirma que:

[...] na produgdo social de sua existéncia, 0os homens estabelecem relagdes
determinadas, necessarias, independentes da sua vontade, relacBes de
producéo que correspondem a um determinado grau de desenvolvimento das
forcas produtivas materiais. O conjunto dessas relacbes de producdo
constitui a estrutura econémica da sociedade, a base concreta sobre a qual se
eleva uma superestrutura juridica e politica e a qual correspondem
determinadas formas de consciéncia social. O modo de producdo da vida
material condiciona o desenvolvimento da vida social, politica e intelectual
em geral. N&o é a consciéncia dos homens que determina o seu ser; é 0 seu
ser social que, inversamente, determina a sua consciéncia.
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A citagdo proposta nos leva a considerar que, o fato da presenca de uma determinada
deficiéncia apresentar caracteristicas “destoantes” dos padrdes homogeneizadores impostos
pela sociedade capitalista, pode acabar por reduzir significativamente, as possibilidades de

ascensdo intelectual e social dos individuos com deficiéncia.

No entanto, a sociedade que ndo observa o outro, o diferente, enfim, que ndo
respeita a diversidade, cria esteredtipo que nos leva a preconceitos e
discriminagdes que prejudicam os préprios membros do grupo dominante e
aos outros, as vezes de uma maneira brutal, piorando a qualidade de vida em
sociedade, reduzindo nossas oportunidades, diminuindo as nossas chances de
realizagdo como humanidade a caminho de um futuro cheio de incertezas,
porém cheio de possibilidades para nele nos realizarmos (COSTA, 2009, p.
100).
A presente reflexdo nos leva a compreender que, s6 teremos de fato uma sociedade
inclusiva, quando 0s processos educativos estiverem voltados a acdes que promovam a
diversidade para além do discurso, num movimento que privilegie as vivéncias enquanto

oportunidades de aprender com o diferente.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluirmos esta pesquisa, consideramos ter sido uma experiéncia extremamente
vélida, visto que nos permitiu perceber a necessidade de que o0 acesso a educacdo seja
estendido a todos os individuos, sem que este se condicione a existéncia de uma possivel
deficiéncia.

Por meio de retomada historica é possivel perceber que, nos dias atuais, encontramos
avancos significativos relacionados a educacdo especial no Brasil. Dentre tais avangos, a
criacdo de politicas publicas pautadas na ascensdo social e intelectual desse publico
especifico, bem como na instauracao de diretrizes que norteiam as acdes pedagdgicas voltadas
a esse fim.

Contudo, o atual cenario educacional revela que o cumprimento efetivo dessas
diretrizes, ainda esbarra na caréncia de a¢es capazes de abarcar esse fim, dentre estas: a
oferta de processos continuos de formacdo destinados a atuacdo docente; A criacdo e
ampliacdo de programas que promovam a conscientizacdo da sociedade, no sentido de
compreender as préaticas inclusivas como o ponto de partida para a ocorréncia de mudancas

atitudinais.
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Essas questdes nos levam a conceber que, ainda que sejam indiscutiveis os avangos
relativos a educacdo especial, lamentavelmente, ainda ndo podemos afirmar que vivemos em
uma sociedade de fato inclusiva. Para tanto, é preciso reconhecer as praticas de alteridade e o
acolhimento a diversidade, entendendo que estas devem sobrepor-se a a¢des preconceituosas
que, por vezes, acabam por impedir a ocorréncia de um aprendizado mutuo, bem como o

fortalecimento de praticas que promovam a justicga social.
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