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RESUMO

O presente artigo reflete sobre o processo de aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
colocando como exemplo experiéncias de professoras da educagdo infantil. A proposta foi
discutir sobre a pratica profissional de duas docentes e seus alunos com autismo em classes
iniciais. Focando-se no objetivo de entender quais os caminhos devemos tomar para melhor
atender esses alunos com necessidades especificas. Realizou-se entrevistas com as duas
professoras para avaliar o padréo de interagdo professor-aluno e como metodologia, utilizou-
se uma estratégia qualitativo-dissertativa de carater exploratorio. Baseando-se nas pertinentes
as contribuicbes de Lev Semionovitch Vigotski sobre a aprendizagem com o enfoque na
educacdo inclusiva de criangcas com autismo, o texto traz as afirmacfes apresentadas por
Vigotski mostrando a importancia da interacdo social para o processo de aprendizagem,
sobretudo as possibilidades de intervengbes em alunos com deficiéncia. Entende-se a
caminhada do movimento da educacéo inclusiva, os momentos favoraveis para sua evolugédo e
como é importante a conscientizacdo e o investimento de capacitacdo na area da inclusao e
compreendem-se as particularidades das criangas portadoras de autismo. Observaram-se 0s
relatos de professoras, seus desafios e superacdes norteadas por uma educacdo inclusiva. Que
foram expostos por meio de suas falas apresentando os pontos relevantes no processo de
aprendizagem contado pelas professoras e como € importante a interacdo para um resultado
significativo.

Palavras-chave: TEA, Educagéo Inclusiva, Aprendizagem.

INTRODUCAO

Com a perspectiva de buscar novos caminhos de aprendizagem voltados para uma
educacéo inclusiva, destaca-se a teoria de Vigotski, com o conceito de um desenvolvimento
intelectual explorado por meio da interacdo social. Neste trabalho evidencia-se a importancia
do relacionamento do professor com o aluno para a absorcdo de conhecimentos. Vigotski ndo
deixou uma teoria acabada e pronta, mas apontou caminhos a serem seguidos.

Aqui apresentaremos a inclusdo na educacdo, mais especificamente com criangas com
TEA — Transtorno do Espectro do Autismo. A escolarizacdo de criancas com o TEA é

necessaria, pois desperta nos educandos atitudes de solidariedade, tal “acordar” comeca na
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escola, onde o individuo € orientado a trabalhar suas atitudes diante da sociedade. O processo

de inclusdo comeca pela reflexdo sobre o0s seus processos de ensino e aprendizagem, por uma
visdo diferente, considerando um aluno que aprende de maneira especifica e pouco
tradicional. Para os professores, a escolarizagéo dos alunos com TEA ainda se apresenta como
um enigma e um desafio. Repensar as perspectivas dos educadores e a melhora dos caminhos
para a escolarizacdo. Nesse ponto, é preciso especificar as dificuldades enfrentadas pelos
professores e mostrar como supera-las e entender o processo de inclusdo como uma chave
para esse aprendizado.

Ao investigar as estratégias utilizadas na escola para alfabetizacdo de alunos com
TEA, podemos repensar a perspectiva dos professores sobre a inclusdo desses alunos, sendo
nosso objetivo geral da pesquisa compreender as percepcBes de professoras sobre a inclusdo
de alunos com TEA na escola regular. O andamento da inclusdo para a construcdo de meios
que ajudem na socializagdo e até no tratamento do transtorno, requer um conjunto de
profissionais na rotina da crianca. A escola por sua vez, cria um lago social com um valor
terapéutico, promovendo modos de ordenar sua relagdo com o outro e com a sociedade. Pais,
profissionais e professores devem aliar o conhecimento pedagogico a sensibilidade do aluno.

Nesse contexto para melhor compreender o papel do professor no desenvolvimento e
inclusdo das criangas com deficiéncia, encontra-se no texto aqui referido a divisdo em trés
partes: (1) A teoria de Vygotsky que ajudam na atuacdo dos profissionais na educacdo
inclusiva. (2) As caracteristicas do autismo e quais as diferencas no processo de aprendizagem
desses alunos. (3) Dados e discussdo da pesquisa em uma instituicdo privada com professoras
de educacdo infantil com o intuito de observar os resultados do empenho de educadoras
comprometidas com a aprendizagem dos seus alunos e a experiéncia social para obter uma

aprendizagem significativa.

METODOLOGIA

Para atingirmos nossos objetivos, participaram do estudo duas professoras do ensino
fundamental 1. Marta (nome ficticio) e Maria (nome ficticio), com tempo médio de 20 e 15
anos respectivamente de experiéncia profissional como educadoras. A pesquisa foi realizada
em uma escola privada na cidade de Olinda, com cerca de 20 anos de funcionamento, oferece
classes de ensino infantil e fundamental | e Il. Os dados foram coletados em margo de 2020

na propria sala de aula das professoras.
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Apos o contato com a direcdo da escola, foi agendado um encontro com as professoras

para a apresentacdo do trabalho e consentimento para a realizacdo da entrevista, que
aconteceu no mesmo dia e durou cerca de quarenta minutos, posteriormente transcritas para o
presente trabalho.Para coleta dos dados foi elaborado um questionario com o objetivo de
verificar as concepgdes das professoras acerca das suas experiéncias com alunos autistas e a

educacdo inclusiva. Para registro e transcri¢ao da entrevista foi usado um gravador portatil.

REFERENCIAL TEORICO
As contribuicdes de Lev Vygotsky para a educagéo inclusiva

Existem variadas concepcdes de aprendizagem que foram desenvolvidas e aplicadas
ao longo do tempo, diferentes estudiosos contribuiram para as concep¢des de aprendizagem
que conhecemos e nos familiarizamos. Pode-se dizer que a aprendizagem € um processo de
transformacdo comportamental estabelecida por fatores neuroldgicos, emocionais, relacionais
e ambientais e também é um processo de obtencdo de novas maneiras de ser, pensar e agir. Na
educacdo inclusiva, precisa-se de uma preocupacdo para com 0 nosso aluno que possuem
necessidades especificas de um ensino longe do tradicional, para a absor¢do de novos
conhecimentos, processos de desenvolvimentos e transformacdes de pensamentos. Assim a
aprendizagem € a progressiva mudanca do comportamento que esta ligada, de um lado, a
sucessivas apresentacdes de uma situacao.

Para Vygotsky (1998):

O homem nasce equipado com certas caracteristicas proprias da espécie (por
exemplo, a capacidade de enxergar por dois olhos, que permite a percepcao
tridimensional, ou a capacidade de receber e processar informacdo auditiva), mas as
chamadas fungdes psicologicas superiores, aquelas que envolvem consciéncia,
intencdo, planejamento, acdes voluntérias e deliberadas, dependem de processos de
aprendizagem (VYGOTSKY apud OLIVEIRA, 2003, p. 55-56).

Nesse ponto de vista, a aprendizagem da crianca é desenvolvida precedente a
aprendizagem escolar (VIGOTSKY, 1988, p.107), pois a unido da crianga com o mundo,
desde seu nascimento, ja resulta em aprendizagem. As fundamentacdes de Vygotsky séo com
bases marxistas e enfatizam o processo ativo da luta, que caracteriza as relagdes entre o
homem e 0 mundo e entre 0 homem e ele préprio. Por esse motivo entende-se que a atividade
mental se estabelece nas relagcdes sociais, as quais acarretam em aprendizagem social. Tal
perspectiva sugere que o desenvolvimento cognitivo aconteca por meio da interacdo social,
isto é, os alunos se relacionam de modo ativo, trocando experiéncias e ideias, gerando novas
experiéncias e adquirindo conhecimento durante sua vida em ambientes sociais,

principalmente organizados para promover esse desenvolvimento. A assimilacdo que o
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sujeito expressa ao mundo e a si préprio, ndo de forma continua, mas por meio da experiéncia

social.

E significativo destacar que Vygotsky (1997) ao julgar criangas com diferentes
deficiéncias, reprovava as caracterizagcGes descritivas e quantitativas, assumindo a Gtica
qualitativa. Sem davida, uma convic¢do que devemos sempre ter em mente € que a
inteligéncia ndo é estatica, mas dinamica, podendo, portanto, evoluir. Vygotsky (1997) aposta
nas possibilidades de desenvolvimento do sujeito com necessidades especiais, ele defende a
ndo segregacdo dos alunos com necessidades especiais, e a interacdo social entre grupos
heterogéneos, sendo fundamental para o desenvolvimento do pensamento e da linguagem.

Vygotsky (1989, p. 118) aponta:

As criangas com deficiéncia mental, por exemplo, podem demandar um ensino por
mais tempo e procedimentos especiais, podem alcangar um nivel menor de
aprendizagem, porém, aprenderdo o mesmo que todas as demais criangas e
receberdo a mesma preparacdo para a vida futura.

Sob esse ponto de vista, da aprendizagem como experiéncia social, destaca-se também
que para tal aprendizagem a interacdo precisa ocorrer dentro da Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP). Nesse nivel é onde acontece a verdadeira fase de desenvolvimento do aluno

até o seu grau potencial de desenvolvimento.

A Zona de Desenvolvimento Proximal define aquelas funcbes que ainda ndo
amadureceram, mas que estdo em processo de maturacdo, fungdes que
amadurecerdo, mas que estdo, presentemente, em estado embrionario (Vygotsky.
1984, p. 97).

Para compreender o papel do professor no desenvolvimento da crianga com
deficiéncia, adota-se o conceito de ZDP como um controle incessante de mudanca a partir do
aprimoramento de fungbes cognitivas que posteriormente serdo solidificadas. Dessa forma, é
necessario que o professor entenda os niveis de desenvolvimento intelectual proximal, para
que, entdo, o aluno possa alcangar niveis mais altos de desenvolvimento real. O conceito de
ZDP indica que com o suporte do outros — pais, professores, colegas mais preparados — 0
aluno tera capacidade de produzir mais do que produz sozinha.

Vygotsky (1984), também enfatiza a utilizacdo de brincadeiras, jogos, material
dindmico; o desenvolvimento dos sistemas semidticos ou sistemas de signos. Para ele, 0s
signos sdo meios colaboradores, auxilia em trabalhos que demandam memoria e atencdo.
Trabalhar com signos abrange uma infinidade de atividades, jogos, que podem representar
objetos, lugares, conceitos. Tudo isso é importante, pois leva os alunos a entenderem que
esses sinais representam algo. A fungdo semidtica constitui uma das tarefas fundamentais
para quem trabalha com alunos com necessidades educativas especiais, posto que seja

fundamental para o avanco da linguagem de uma forma geral (ndo s6 oral, mas também a
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linguagem escrita e outras formas de representacdes), esse desenvolvimento possibilita o

dialogo entre o adulto e a crianca, entre educando e o educador. Vygotsky (1978) enfatiza que
a escrita deve ter significado para as criancas, que uma necessidade intrinseca deve ser
despertada nelas: a escrita e a matematica devem ser incorporadas a uma tarefa vista como
necessaria e relevante para a vida.

Na educacdo inclusiva, é necessario que ndo se considere apenas as caracteristicas
negativas do aluno, mas evidencie sua personalidade, caracteristicas qualitativas, para somar
no processo de escolarizagdo. 1sso ndo significa negar as caracteristicas fisicas ligadas a
deficiéncia, mas entender que as questdes fisicas ndo definem os niveis de desenvolvimento

do sujeito.

Conhecendo o autismo e 0s seus niveis no processo de aprendizagem

O autismo infantil foi definido pela primeira vez pelo cientista psiquiatra austriaco Leo
Kanner, em 1943. O termo autismo origina-se do Grego autds, que significa “de si mesmo”.
Kanner utilizou o termo quando realizou um estudo com 11 criangas (oito meninos e trés
meninas), ficou responsavel por observar seus comportamentos e percebeu que
compartilhavam de modos muito particulares, entende as limitagdes dos relacionamentos com
objetos e com outras pessoas, além das dificuldades no desenvolvimento da linguagem. O
comportamento dessas criancas resumia-se em dificuldades de aceitar mudancas de ambiente
ou de rotina, atos repetitivos e estereotipados, aversdo a som alto, e a maioria, quando falava,

apresentava ecolalia e inversdo pronominal.

Desde o inicio ha uma extrema soliddo autista, algo que, na medida do possivel,
desconsidera, ignora ou impede a entrada de tudo o que chega a crianga de fora. O
contato fisico direto e 0s movimentos ou ruidos que ameacam romper a soliddo sao
tratados como se ndo estivessem ali, ou, ndo bastasse isso, sdo sentidos
dolorosamente como uma interferéncia penosa (KANNER, 1943).

Disse Kanner (1943) que por mais estranho que pareca, a deficiéncia mental ndo é
uma caracteristica identificada no autismo. Ha muitos sintomas caracteristicos que sdo
perceptiveis e outros mais dificeis de ser percebidos, por isso, a atencdo no inconstante
desenvolvimento dessas criancas é valiosa para o proprio diagnostico e tratamento.

Bosa e Col. (2002 apud SANTOS, 2015, p. 15) afirmam que:

O Autismo hoje é visto como nos mostra dentro das classificagdes atuais, como
comprometimento de trés areas principais: AlteragBes qualitativas das interagdes
sociais reciprocas, modalidades de comunicagdo, interesses e atividades restritos,
estereotipados e repetitivos.

Reforcando que esses comprometimentos em que as criangas com autismo

apresentam, variam de acordo com a manifestacdo do transtorno em cada individuo, e assim,
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s0 participando da vida desses individuos e compartilhando das suas acbes, é que

conseguimos identificar o quanto o transtorno compromete a crianca. O aumento de interesse
cientifico tem ajudado bastante a deteccdo de um diagndstico cada vez mais preciso € 0
aprimoramento de um tratamento mais eficaz para o processo, desenvolvimento e também
ajuda aos pais e familiares responsaveis pelo autista, nos quais, precisa estar aberto a ouvir 0s
profissionais, entender o quanto é necessario mergulhar em conhecimentos fundamentais
sobre esses transtornos, para se tornarem preparados para o desenvolvimento e tratamento da
crianca. Nos Ultimos anos houve um aumento consideravel das pesquisas cientificas sobre o
autismo, visando o alargamento de conhecimento. Por isso, esses avancos cientificos também
contribuem para a visualizacdo e propagacdo de informacBes sobre o TEA, alcancando
resultados menos fantasiosos. Ainda assim, o termo ‘autismo’ acompanha algumas
indefini¢bes que continuarédo sendo investigadas.

Tém sido realizados trabalhos para reunir os sintomas e 0s comportamentos dessas
criancas, com o intuito de padroniza-los. O Diagnostic and Statistical Manual of Mental
Disorders (DSM), que classifica categoricamente e divide os transtornos mentais em tipos,
baseado em grupos de critérios com caracteristicas definidas € o que se aproxima de uma
coletdnea de caracteristicas da definicdo do autismo. Apresenta 0 transtorno como um
Distarbio Global do Desenvolvimento caracterizado por prejuizos comportamentais que sdo
agrupados em trés categorias principais: (1) comprometimento da interacdo social, (2)
comprometimento da comunicagédo, e (3) padrdes restritos, repetitivos e estereotipados de
comportamento. Além de que, o autismo pode apresentar graus leves, moderados ou mais
graves que se intercalam de acordo com as areas de seu neurodesenvolvimento,
processamento sensorial, comunicacao, socializagdo e comportamento em geral.

Segundo AMA (2015), devido os sintomas estar presentes antes dos trés anos de
idade, dependendo da gravidade do comprometimento, torna possivel fazer o diagnéstico por
volta dos 18 meses de idade. Geralmente a presenca do autismo s6 € percebida ou
diagnosticada apds os dois anos, quando o individuo é inserido em novos ambientes, como a
escola. Posto nesse universo haverd uma quebra de rotina, novos compartilhamentos e
interacbes mais bruscas, além do contato com um novo responsavel, o professor.
Habitualmente esse profissional percebe as dificuldades desse aluno em certas atividades, e as

particularidades no modo de aprendizagem.

Quando nos referimos a individuos autistas devemos considerar as suas
caracteristicas singulares, no entanto “A personalidade autista ¢ altamente distinta
apesar das amplas diferencas individuais.” De fato, os autistas distinguem-se de
quaisquer outros, ndo apenas pelo nivel do distirbio de contato e das capacidades
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intelectuais, mas também pela sua personalidade e interesses peculiares, geralmente
originais e variados (SANTOS; SOUZA apud ASPERGER, 1994, p. 67).

A importancia de se estar entrosado com os detalhes e especificidades desse
transtorno ajuda no diagnéstico precoce, pois, 0 desenvolvimento e construcdo de vivéncias
da crianca comegam em casa, muito antes de adentrar no universo escolar, elas ja adquirem
experiéncias Unicas com seus pais, irmdos e outros familiares. Por vezes a crianga consegue
ser diagnosticada mais facilmente depois que inicia sua vida escolar, visto que dentro desse
grupo vai vivenciar situacdes desafiadoras que mostrardo como ela consegue demonstrar suas
capacidades e ultrapassar seus limites. Quando ha uma construcao de um relacionamento com
essas criangas, observamos a facilidade de saber os limites e os desafios que podemos propor
para resultados consideraveis na aprendizagem desses alunos. O professor no seu papel de
facilitador da absor¢do de conhecimento € fundamental que compreenda o processo de
aprendizagem e o valor dessa experiéncia, considerando as caracteristicas e comportamentos

desses sujeitos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A professora Maria esté4 atuando no infantil Il e no 1°%no, com cerca de 40 alunos (dois
alunos com autismo e um em acompanhamento), ndo conta com auxiliar. Enquanto a
professora Marta atua no 2° e 3° ano com cerca de 60 alunos (quatro alunos com deficiéncia,
dois desses quatro com autismo) e também ndo conta com auxiliar de sala.

A seguir apresentaremos as respostas das professoras Marta e Maria, e as questdes
pessoais sobre as experiéncias em sala de aula, serdo divididas em doze perguntas focadas no
autismo e como elas consideram seus desempenhos. Vale salientar que as experiéncias
vivenciadas por essas professoras foram especificas, com aspectos sociais e culturais
especificos, esta sendo considerada uma perspectiva educativa, com base nas teorias de
aprendizagem.

a) Vocés ja eram familiarizadas com o termo “autismo”?

Professora Maria: “Ja trabalhei, mas na época que vivenciei isso, ndo era tdo divulgado
como hoje, antes ndo viamos tanta informacéo ou alunos com esse diagnostico, hoje aparece
com mais frequéncia e as escolas estdo mais atentas”.

Professora Marta: “Nos percebemos que tem crescido o numero de alunos com autismo,
porém, nem todas as vezes que percebemos as caracteristicas, sabemos que € um aluno com

autismo. Faz pouco tempo que comecamos a aprender sobre o autismo, o que é”.
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Como temos visto, a inclusdo tem tomado um plano maior na area da educagéo, pelo

fato de ter se tornado habitual discutir e conscientizar as pessoas sobre 0 assunto. Mas a busca
pelo conhecimento tem propagado as informacfes tanto nas escolas quanto nas familias
dessas criancas. Percebe-se que o termo ‘autismo’ ainda ¢ algo “novo” pela falta de
divulgacao e assisténcia.

b) Como foi sua primeira experiéncia com alunos com TEA?
Professora Maria: “Eu me desesperei, porque eu ndo sabia como lidar, precisei buscar
métodos para saber trabalhar com eles. S6 depois que fui aprendendo e entendendo as
diferencas. Mas em primeiro momento foi um desafio”.
Professora Marta: “Como aqui na escola temos alunos com deficiéncia com certa frequéncia,
sempre observo. Mas claro que fico insegura em como vou abordar. Geralmente nés nao
sabemos que o aluno tem autismo, entdo, nas primeiras experiéncias eu nao tive essa ideia e
minha primeira reagdo foi conversar com a psicologa da escola”.

Percebe-se aqui, a importancia de profissionais auxiliares disponiveis amparando 0s
professores, ajudando no conjunto de necessidades que a educacdo inclusiva exige,
principalmente quando o professor ndo tem conhecimento do transtorno e precisa desse

suporte para auxiliar no trabalho.

¢) O que vocés acham que ajudaria na melhoria desse processo de aprendizagem?

Professora Marta: “A familia. Acho que precisamos desse apoio, pois cada dia é um novo
desafio, e quando temos o apoio dos pais e a compreensdo, conseguimos alcangar novos
lugares. Quando ndo temos esse apoio, temos um trabalho até triplicado. Um auxiliar em
sala de aula para ajudar a darmos mais atencdo a esses alunos, o apoio da escola, para
ajudar com materiais didaticos especificos. Além do livro, n6s precisamos de outros
materiais para conseguir realizar as atividades. Como ndo temos esses materiais na escola,
tentamos construir, através de pesquisas, através de recursos que nés mesmas buscamos para

trazer um trabalho melhor para eles”.

d) Como tem sido o envolvimento e 0 apoio dos pais nesse processo?
Professora Marta: “Tem pais que ajudam, mas tem pais que ndo aceitam. Entdo isso dificulta
no processo e a evolugdo do aluno. Mas quando os pais entendem e entram na corrida junto

conosco, o processo fica muito mais facil. Com cada pai é um processo diferente”.
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O investimento em métodos e recursos especificos para atender as necessidades desses

alunos é fundamental para um resultado positivo. Quando isso ndo acontece de maneira
adequada, desencadeia a inseguranca das professoras que resulta no sentimento de
incapacidade para lidar com seus alunos. A professora Marta menciona como é relevante a
atuacdo da familia nesse processo de aprendizagem, como também foi colocada segundo
Vygotsky (1988), a aprendizagem se inicia muito antes das contribuicbes da escola, ela
também ndo se encerra dentro do ambiente escolar, a contribuicdo dos pais facilita esse
processo, pois seriam as pessoas que mais convivem, mais conhecem, as necessidades dessa

crianga.

e) Como vocé sente 0 empenho da escola para conscientizar os professores a buscarem
conhecimento para atender melhor a esses alunos?

Professora Marta: “Ndo vejo empenho, se a escola nos ajudasse, seriamos muito melhores,
entendo que isso € a necessidade de um investimento que ainda estd sendo estudado. Entéo,
nos que precisamos correr atras. O gestor da escola tem se conscientizado para gerir melhor
essa area, pois ha uma demanda de alunos com deficiéncia todos os anos e ndo podemos
estar negando esses alunos que englobam outros transtornos e outras deficiéncias que
também necessitam de atengao”.

Conseguimos concluir que, infelizmente a maioria das escolas particulares dos
suburbios acaba sofrendo com a falta de recursos para atender a esses alunos, sem apoios
externos, precisam estudar caminhos para investir nos métodos adequados para assistir a
procura de alunos com deficiéncia, que mesmo tendo avangado, ainda € uma minoria, e acaba

sendo colocado de lado.

f) Quais abordagens e métodos vocés perceberam que funcionaram com esses alunos?

Professora Maria: “Cada dia a gente vive uma coisa diferente na sala de aula. Eu me sinto
assim. Entdo, particularmente, pra mim, sdo muitas surpresas, a gente planeja, mas na
verdade, ndo quer dizer que va funcionar. Percebi que os alunos com autismo sdo muito
visuais, entao, trazia atividades que pudesse estimular isso, ou dindmicas que usassem esse
recurso. Tive um aluno autista por trés anos e vi a evolucdo dele. Muitas vezes trazia uma
atividade e o aluno simplesmente ndo queria realizar, corria, ficava debaixo da banca,
deitado chao, e mesmo ele tendo evoluido muito nestes trés anos, tinha dias que funcionava e

dias que ndo. Entendemos também que precisamos respeitar os limites desses alunos”.
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A escolarizagdo de criangas com autismo ainda é vista como uma incognita para 0s

professores, conhecendo as particularidades do transtorno € possivel identificar caracteristicas
frequentes e se torna mais facil a identificacdo na sala de aula para um futuro diagnostico
quando os pais ainda ndo tem conhecimento da situagdo. E mais uma vez, o auxilio de um
psicologo, psicopedagogo, ou profissional especializado, no ambiente escolar, tem sido

fundamental para essa identificacdo e futura abordagem mais segura com a familia.

g) O que essas experiéncias com a educacao inclusiva lhes proporcionaram?

Professora Maria: “Muita aprendizagem. Hoje eu vejo o autismo como uma coisa normal.
Vocé vai aprendendo muito a cada dia por meio desses alunos, com todo o esfor¢o e atencdo
que precisamos dedicar a eles. E me sinto muito feliz, porque ndo é a minha area, mas eu
aprendo muito, porque precisamos estar buscando conhecimento a todo 0 momento. Eu néo
tenho especializagdo para isso, sou professora de ensino fundamental I, e quando vejo
resultados com essas criangas, pra mim, é uma vitoria”.

Professora Marta: “Quando eu me formei, eu ndo pensava em nada disso, e como fiz
magistério, nem se falava disso na época. Quando a gente entra em sala de aula, vemos como
é muito diferente. Entdo, com todos esses anos de sala de aula, estamos todos os dias
aprendendo um pouco mais. Nunca é igual. Cada aluno e cada turma que a gente assume é
um desafio. Aqui na escola temos muita troca, um professor vai ajudando o outro, isso
também é muito bom. Tivemos uma experiéncia com um aluno que foi diagnosticado com 12
anos com autismo, e ele tinha terapeutas que se interessaram e vieram até a escola e nos
ajudou com algumas aulas e comentarios esclarecedores sobre as caracteristicas daquele
aluno, e nos mostrou as melhores maneiras de agir. 1sso é muito bom, nos da seguranca, abre
nossa mente, Nos traz mais conhecimento e ajuda. Mas infelizmente raramente acontece”.

O envolvimento afetivo das professoras com os alunos € um ponto importante a ser
discutido, como a professora Maria relatou a experiéncia com os alunos com autismo torna-se
mais tranquila quando passa a conviver com a crianga e conhecer as suas caracteristicas para
entender os limites do seu aluno. Como foi abordado da interacéo social e da importancia das
relacdes do homem com mundo para o seu desenvolvimento, tal afirmativa facilita 0 nosso
olhar para entender como funciona essa unido. A importancia de o professor assumir o papel
de apoio e de preocupar-se ndo sé com a aprendizagem, mas com a experiéncia social geral do

aluno.
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h) Ao longo dessas experiéncias vocés sentiram vontade de procurar especializacdo nessa
area de educacao inclusiva?

Professora Maria: “Sim, senti muita. Além de me dedicar mais, estar mais preparada. Mas
mesmo com toda especializa¢é@o, eu creio que nunca estamos realmente preparadas, porque
cada crianca é diferente da outra e vocé tem que aprender a lidar e ensinar cada crianca,
independente da diferenca de cada um”.

Professora Marta: “Sobre a especializagdo nds percebemos que isso é uma questio de
necessidade, precisamos nos renovar, independente se estamos h&4 muitos anos em sala de
aula, por mais especializacdes que vocé tenha a educagdo nunca vai ficar estatica e nds
precisamos estar acompanhando”.

A especializacdo na area da educacdo inclusiva estd cada vez mais necessaria, cComo
mencionou a professora Marta, para uma melhor abordagem e consciéncia do nosso cenario
atual na educagédo, fortalecendo essas questdes desafiadoras, permitimos o0 acesso ao
conhecimento. Assim, os alunos portadores de deficiéncia sdo acolhidos sob uma estrutura
educativa adequada as suas realidades, e 0s nossos profissionais da mesma forma sdo

amparados de recursos para que ocorram resultados significativos.

CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho permitiu, mais uma vez, considerar as contribui¢des de Vygotsky como
eficaz e atual para evolucdo da educacdo que lidamos hoje, como o crescimento foi
determinante para o que alcancamos dentro da educacédo inclusiva, aléem de refletir sobre o
crescimento, provar 0s beneficios notaveis dessa educacdo para criangas autistas, o
aprofundamento no conhecimento das peculiaridades dos portadores de autismo, possibilita o
entendimento mais detalhado e ajuda a somar no desempenho em sala de aula.

Podemos observar na pesquisa, a escassez de alguns recursos essenciais e
conseguimos constatar e reconhecer que ponderar sobre como o investimento em profissionais
capacitados e atendimentos especiais sdo necessarios na escolarizacdo de criancas com
autismo. A escola sendo o cendrio para o desenvolvimento dessas criangas deve contemplar
de uma estrutura adequada, sem ver as diferencas como um “problema”, e sim transformar em
estimulo, através da compensacao social, para cada vez mais construir um ambiente baseado

em diversidades e respeito na relagéo professor-aluno e aluno-aluno.
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