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RESUMO

Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa bibliografica sobre a temaética:
“Avaliagao da aprendizagem na perspectiva da Educacao Inclusiva”, e visou dar resposta ao
seguinte questionamento: Quais sdo 0s instrumentos mais eficazes, para avaliar o processo
de ensino-aprendizagem de criancas com deficiéncia, segundo os estudos mais recentes ja
produzidos? Diante desse questionamento a pesquisa teve como objetivo principal pesquisar,
identificar e analisar as principais ideias inerentes aos instrumentos de avaliacdo que podem
ser utilizados de maneira adequada e eficaz pelos professores que atuam com criang¢as com
deficiéncia. O estudo foi fundamentado em diferentes autores. Os principais resultados
indicaram que os professores que estiverem dispostos a entender a importancia de aprender a
lidar com a heterogeneidade e com os diversos instrumentos avaliativos alcancam resultados
melhores e propiciam avangos surpreendentes no processo ensino e aprendizagem de
criancas com deficiéncia. O estudo mostrou ainda que ndo existe receita, e sim, um olhar
atento do professor e da equipe pedagdgica, a disposicdo de enfrentar desafios com
tranquilidade, buscar novos conhecimentos e usa-los. Conhecer o aluno e suas
particularidades e subjetividades individuais, realizar intervencdes precisas, ter acgoes
pedagdgicas planejadas, conhecer e saber usar novos instrumentos avaliativos da
aprendizagem com tranquilidade e seguranga. Os instrumentos avaliativos possibilitam a
tomada de conhecimento real da aprendizagem, portanto sinalizadores de caminhos a seguir
com seguranga. Um professor seguro acredita no seu potencial, na capacidade de
aprendizagem da crianca e tem o desejo real de fazer a diferenca na vida dessas criancas de
forma humanizada.
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INTRODUCAO

O presente artigo trata dos resultados de uma pesquisa sobre a avaliagdo no contexto

da aprendizagem de criancas com deficiéncia. Esta pesquisa foi norteada pela busca de
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resposta a seguinte indagacdo: Quais sdo os instrumentos mais eficazes, para avaliar o

processo de ensino-aprendizagem de criangas com deficiéncia, segundo os estudos mais
recentes ja produzidos?

Diante dessa questdo, foram estabelecidos o0s seguintes objetivos: Pesquisar,
analisar e sistematizar as principais ideias inerentes ao processo de avaliacdo da
aprendizagem de criangas com deficiéncia. Além disso, buscou-se também de forma
especifica analisar os instrumentos mais eficazes para avaliar o0 processo ensino-
aprendizagem de criangcas com deficiéncia contribuindo de forma significativa com os
educadores e tornando acessivel o resultado da pesquisa.

O artigo sobre a avaliagéo da aprendizagem na perspectiva da educacéo inclusiva se
justifica, pois pretende-se contribuir para a formacdo de professores que tém, em suas salas
de aulas, criancas com algum tipo de deficiéncia, para que ampliem seus conhecimentos,
suas préaticas pedagogicas acerca da avaliacdo do processo ensino- aprendizagem, de forma a
desenvolverem sua pratica pedagoégica com tranquilidade, sensibilidade, assegurados pelo
que de mais novo existe em termos de instrumentos avaliativos.

O estudo permitird o professor agir com conhecimento, seguranca e serenidade. Se
0 professor esta preparado, seguro, com certeza, as criangas também estardo amparadas,
confiantes e avancardo em aprendizagem, desenvolvendo suas habilidades, potencialidades e
competéncias. Acredita-se que é possivel proporcionar ao professor um olhar mais atento,
que facilitara as interveng@es precisas, nos momentos exatos, para que as criangas avancem e
o professor perceba onde e como é necessario intervir, lembrando sempre das

particularidades individuais e necessidades diferenciadas de cada crianga.

METODOLOGIA

A abordagem metodol6gica foi a pesquisa bibliogréfica. A pesquisa bibliografica
realizada se baseou nos estudos de Hoffmann (2002-2009), Salinas (2004), Mantoan (2007-
2008), Rodrigues e Lima-Rodrigues (2011), entre outros que contribuiram de forma
significativa.

Segundo Cervo, Bervian e Silva (2007, p.79) a pesquisa bibliografica tem como
objetivo “[...] encontrar repostas aos problemas formulados, ¢ o recurso utilizado para isso é
a consulta dos documentos bibliograficos”. Concluem os autores afirmando que, nesse tipo

de pesquisa, “[...] a fonte das informagdes, por exceléncia, estara sempre na forma de
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documentos escritos, estejam impressos ou depositados em meios magnéticos ou

eletronicos”.

REFERENCIAL TEORICO

Um dos grandes desafios da escola é avaliar as criangas com deficiéncia de forma
realmente humanizada. Procura-se discutir, neste artigo, os instrumentos mais eficazes para
avaliar o processo de ensino-aprendizagem de criancas especiais segundo os estudos mais
recentes ja produzidos, pretende-se também contribuir com a formacdo de docentes que
trabalham na perspectiva da educacdo inclusiva. A fim de desenvolver seus conhecimentos,
tornando possivel aprimorar sua pratica pedagogica com confianca, sempre apoiada pelos
instrumentos avaliativos mais consideraveis.

Observa-se, nas classes onde ha criancas com deficiéncia uma inquietacao,
inseguranca e angustia por parte do professor, quanto a avaliagcdo. Avaliar vai além da
obtengédo de resultados. Uma avaliacdo adequada aponta, direciona e mostra um caminho
dindmico.

Com instrumentos e estratégias de avaliagdo apropriada torna-se possivel formar
sujeitos com capacidade critica conhecendo direitos e deveres inerentes a vida em sociedade.
Portanto, o resultado desta pesquisa permitira ao docente uma pratica segura, facilitadora de
intervengdes precisas, importantes para que 0s alunos avancem em aprendizagem,
desenvolvendo suas habilidades e competéncias, somando aprendizagens que possibilitardo

serem cidadaos inseridos na sociedade.

RESULTADOS E DISCUSSAO

De acordo com Rodrigues e Lima-Rodrigues (2011), a educagédo inclusiva tem
como objetivo as mudancas e transformacdes que devem ocorrer no processo educativo.
Essas transformacdes requerem agdes no campo da adequacao curricular, acesso e condicdes
de permanéncia do aluno com deficiéncia no cotidiano da escola regular. Para tanto, faz-se
necessario estabelecer um novo olhar por parte dos professores sobre os alunos no ambiente
escolar, o planejamento das aulas e recursos didaticos a serem utilizados.

Para Vagula e Vedoato a Educacdo Inclusiva pode ser concebida (2014) como,
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[...] a capacidade de acolher a todos, independentemente de suas condicdes;
possibilita revisdo de nossas praticas, para assim, construir a escola da diversidade.
Na escola de todos ndo ha espago para préticas que exijam o dominio de
aprendizagem de todos da mesma forma; a inclusdo acontece por meio do acesso a
um curriculo flexivel e adaptado, atividades e materiais diversificados (VAGULA;
VEDOATO, 2014, p.4).

E primordial que o professor conheca seus alunos, participe do seu mundo e das
experiéncias que vivenciam. O planejamento deve considerar todos os alunos em sua
individualidade. Se acreditarmos ou pensarmos na aprendizagem de forma padronizada,
formatada, inviabilizaremos oportunidade de aprender daqueles que aprendem de forma
diferente. Quando o professor cria, planeja e realiza a¢des, em sala ou em extra sala, ele
oferece alternativas para que o estudante adquira o sentimento de pertenca ao grupo,
aproximando-se dos demais. Sao acoes geradoras de aprendizagens significativas.

De acordo com Oliveira e Campos (2005):

A avaliacdo deve se caracterizar como um instrumento capaz de estabelecer as
condicbes de aprendizagem do aluno e sua relagdo com o ensino. Seus
procedimentos devem permitir uma andlise do desempenho pedagdgico,
oferecendo subsidios para o planejamento e a aplicagdo de novas estratégias de
ensino que permitam alcancar o objetivo determinado pelo professor em cada
contetdo especifico (OLIVEIRA; CAMPQS, 2005, p. 53).

Assim como a diversidade cultural é parte da sociedade, e ndo ha duvidas em relacdo
a isso, sabe-se que as criancas com deficiéncia possuem suas limitacGes, mas também tém
potencialidades a serem desenvolvidas. Os alunos aprendem de maneiras diferentes, varios
ritmos, cada um a seu tempo, a seu modo, mas aprendem, independentemente de sua idade
cronoldgica. E € urgente a abertura do olhar do professor, a fim de promover as intervencdes
precisas, nos momentos exatos, para que as criangas avancem e o professor capte onde e
como intervir, como avaliar, como ajudar, lembrando sempre das particularidades
individuais, subjetividades e necessidades diferenciadas de cada crianca.

Nesse contexto, Mantoan (2007, p. 50) explica que “[...] € urgente substituir o
carater classificatorio da avaliagdo escolar, através de notas e provas, por um processo que
devera ser continuo e qualitativo, visando depurar o ensino e torna-lo cada vez mais
adequado e eficiente a aprendizagem de todos os alunos”.

Para Hoffmann (2009, p. 21) “[...] a avaliagdo direciona-se, essencialmente, para
frente, ndo para julgar e classificar o caminho percorrido, mas para favorecer a evolucdo da

trajetoria do educando”.

O professor quando compreende que a avaliagdo € parte integrante do processo de
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guem ensina e de quem aprende coaduna com esses aspectos quando demonstra entender que

a avaliacdo também deve assumir uma via de mao dupla, na qual ensina, mas também
aprende, sendo esse processo necessario para a consolidacao da aprendizagem.

Segundo a Resolucdo n® 2 de 11 de setembro de 2001, que institui as Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na Educagao Basica (BRASIL, 2001) Art. 6° “[...] para
a identificagdo das necessidades educacionais especiais dos alunos e a tomada de decisoes
qguanto ao atendimento necessario, a escola deve realizar, com assessoramento técnico,
avaliagdo do aluno no processo de ensino e aprendizagem” (BRASIL, 2001, p.70 - 71).

Contando, para tal, com:

| - a experiéncia de seu corpo docente, seus diretores, coordenadores,
orientadores e supervisores educacionais;

Il - o setor responsavel pela Educagdo especial do respectivo sistema; Ill - a
colaboracdo da familia e a cooperacdo dos servicos de Salde, Assisténcia Social,
Trabalho, Justica e Esporte, bem como do Ministério Plblico, quando necessério
(BRASIL, 2001, p.70 - 71).

De acordo com as diretrizes, avaliar a aprendizagem de alunos com deficiéncia
constitui uma acdo abrangente, com a extensao dessa responsabilidade a todos os atores da
pratica pedagogica. Sao necessarias, ainda, modificaces no contexto de tornar essa
avaliacdo promotora da aprendizagem inclusiva, em vez de ameagadora e excludente.

Segundo Luckesi (2001) a pratica avaliativa deve ser capaz de ir além do sentido de
avaliar a aprendizagem, mas inferir o valor individual de cada aluno, proporcionando o seu
crescimento e sua evolu¢do como individuo e como parte integrante de uma sociedade. E
que acima de tudo, seja uma avaliacdo envolvida com uma pratica pedagdgica significativa,
inovadora, amorosa e ndo excludente.

O redirecionamento de praticas avaliativas cristalizadas que ndo atendem as reais
necessidades de criancas com deficiéncia é possivel, mesmo quando o professor ndo esteja
preparado. O professor precisa aceitar e acreditar no seu potencial e ter um real desejo de
fazer a diferenca na vida dessas criancas. Estar disposto a enfrentar o desafio e buscar novos
conhecimentos, pesquisando, dedicando tempo e principalmente abertura na forma de ver a
crianga com deficiéncia. Conhecer a crianga é essencial. Descobrir 0s mecanismos pelos
quais aprende. Uma das grandes preocupaces e angustias dos professores se da pelo motivo
do desconhecimento sobre o aluno. O conhecimento proporcionara a descoberta do que
fazer, como fazer e quando fazer, com cada crianga, observando suas necessidades

diferenciadas.
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Mantoan (2008) saliente que o acolhimento das diferencas fara sentido ao professor

mediante mudanca do olhar que este profissional possui em relacdo aos alunos, evidencia
que acolher as diferencas so tera sentido para o professor e fard com que ele rompa com
posturas e tradicionais de ensino assim como com desempenho padronizado e homogéneo
de cada aluno. Somente com mudanca de postura didatica e pedagodgica os docentes serdo
capazes de mediar o engajamento e desenvolvimento de todos os alunos fazendo a inclusdo
daqueles que possuem alguma deficiéncia.

Conforme as prerrogativas da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, (2008) confere a Educacdo Especial a modalidade de
ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades da Educacdo Regular. Dentro
deste contexto, a inclusdo se torna também responsavel pelo atendimento educacional
especializado (AEE), em razao de propor recursos e servicos e fazer orientacdo acerca de sua
utilizacdo inserida no cotidiano do sistema do ensino regular (BRASIL, 2008).

O documento menciona ainda as seguintes orientagdes:

O atendimento educacional especializado tem como fungdo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando
suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no
atendimento educacional especializado diferenciam- se daquelas
realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo.
Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formagdo dos alunos
com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela (BRASIL,
2008, p.10).

Neste contexto, segundo Oliveira e Campos (2005) a identificacdo das necessidades
da deficiéncia do aluno é um ponto fundamental para preparar o professor que se tornara
capacitado para atuar no processo de ensino e aprendizagem desses alunos nas salas de
ensino comuns. Preparados, os professores poderdo acompanhar melhor o desenvolvimento
da escolarizacdo desse aluno nas classes comuns, utilizando recursos necessarios para
viabilizar o éxito no processo de escolarizagao.

E importante mencionar que o servico oferecido no Atendimento Educacional
Especializado (AEE) da escola, ndo tira do professor a responsabilidade pelo ensino-
aprendizagem de seus alunos, inclusive os alunos com deficiéncia. O AEE é um
departamento especializado que oferece apoio, orientacdes pedagdgicas ao professor e

acompanha as criangas nas suas individualidades e necessidades especificas, auxiliando no
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avanco da aprendizagem.

Por meio da avaliacdo, o professor poderd acompanhar o desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem do aluno e, avaliar o seu ensino, o seu desenvolvimento
e consequentemente realizar uma analise didatica. Com base nos resultados dessa avaliagéo,
o professor saberd que hipdteses tiveram efeito positivo e quais as mudancgas precisam ser
feitas para melhorar o seu ensino.

E possivel inferir que avaliacdo da aprendizagem como investigacdo didatica deve
contribuir para a busca de respostas inerentes ao desenvolvimento da aprendizagem, na
busca em compreender as possiveis dificuldades encontradas pelas criangas, objetivando as
atividades propostas para superar as limitagOes, e dessa forma, proporcionar-lhes um melhor
acompanhamento tendo em vista a analise ndo s6 dos resultados, mas, também, dos
processos e dos caminhos percorridos na direcdo de construir o conhecimento.

A concepcdo de avaliagdo contemplada nos Pardmetros Curriculares Nacionais
(1998) é compreendida pelos educadores como elemento integrador, entre a aprendizagem e

0 ensino, que envolve multiplos aspectos:

[...] o ajuste e a orientagdo da intervengdo pedagdgica para que o aluno
aprenda da melhor forma; obtencéo de informacGes sobre os objetivos que
foram atingidos; obtencdo de informacGes sobre o que foi aprendido e
como; reflexdo continua para o professor sobre sua pratica educativa;
tomada de consciéncia de seus avancos, dificuldades e possibilidades
(BRASIL, 1998, p. 97).

De acordo com Oliveira e Campos (2005, p. 4) “[...] a questdo da avaliagdo surge
como elemento essencial para dar suporte e direcionar a pratica pedagogica, colocando em
destaque 0 desempenho escolar destes alunos”. E importante destacar que nesta nova
configuracdo da educacao especial na perspectiva inclusiva, é necessario respeitar o direito
de todos os alunos inclusive nos procedimentos avaliativos, pois estes servirdo para nortear
as proximas intervencdes pedagodgicas para todos os estudantes.

Segundo a Politica Nacional para Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo
Inclusiva (2008):

A avaliagdo pedagdgica como processo dindmico considera tanto o conhecimento
prévio e o nivel atual de desenvolvimento do aluno quanto as possibilidades de
aprendizagem futura, configurando uma acdo pedagdgica processual e formativa
que analisa o desempenho do aluno em relacdo ao seu progresso individual,
prevalecendo na avaliacdo os aspectos qualitativos que indiquem as intervencGes
pedagdgicas do professor. No processo de avaliacdo, o professor deve criar
estratégias considerando que alguns alunos podem demandar ampliagdo do tempo
para a realizacdo dos trabalhos e o uso da lingua de sinais, de textos em Braille,
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de informética ou de tecnologia assistida como uma prética cotidiana (BRASIL,
2008, p.11).

Partindo desse pressuposto, observa-se que 0s professores tem que ter um novo
olhar sobre a inclusdo buscando novas ferramentas para inovar a pratica pedagdgica e a
forma de avaliar sobre um novo prisma. Todavia alguns fatores como a falta de
conhecimento, de preparo e a inseguranga em usar Nnovos instrumentos que vdo ajudar no
processo de aprendizagem de alunos com deficiéncia e, inclusive facilitar, estimular, apontar
caminhos, promover aprendizagens significativas, ndo séo usados, dificultando os avancos
da aprendizagem do aluno e da pratica pedagdgica do professor. No entanto, essas
ferramentas existentes promovem excelentes resultados e sdo apontadas pelos estudiosos
como eficazes.

Fernandes (2010) indica alguns instrumentos de avaliagdo significativos que podem
ser utilizados na perspectiva da educacgdo inclusiva, dentre eles destacam-se a observacéo,
portfolio, entrevista, diario de classe, relatorio.

A observacgdo deve ser uma a¢do muito considerada, pois se trata de uma estratégia
de avaliagdo poderosa utilizada na escola. Mas, no entanto, deve-se chamar atengéo para o
aspecto da responsabilidade com essa acdo que ndo deve ter um objetivo meramente
informal. O professor precisa refletir e preparar as avalia¢cdes levando em consideracdo a
deficiéncia de cada um e através da observacao sera possivel criar a¢fes para que alcancarao
resultados significativos. Desse modo, as informagOes colhidas tornam-se valiosas o
desenvolvimento no processo de ensino e aprendizagem de modo efetivo e significativo.

Segundo Salinas (2004, p. 108) a observacdo ““[...] nos permite comprovar em que
medida os alunos nos acompanham como funciona uma determinada atividade, quando
ocorre desorientacao, desassossego ou satisfagdo em aula”. No entanto, para isso, ela precisa
ir além do olhar informal do professor, manifestado pelo senso comum e ser organizada
como observacdo sistematica, de forma que envolva “[...] instrumentos ou procedimentos
que nos permitam recompilar uma informacdo sistematizada que nos sirva de ponto de
referéncia para refletir, ou no nosso caso, tomar decisdes mais abalizadas no processo de
avaliacdo de alunos”.

Atraveés da observacdo é possivel avaliar objetivos educacionais que ndo podem ser
apreciados com a mesma eficiéncia por outras técnicas. Assim, a observacdo por meio de
registro de fichas possibilita o professor uma observac¢ao mais dirigida.

Além da observacdo outro instrumento muito utilizado a ser considerado como
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forma de avaliacdo é o portfdlio. O portfélio € um instrumento de avaliacdo que possibilita,

por meio das atividades programadas, a participacdo ativa do aluno, uma vez que,
posteriormente, 0 aluno e sua familia podem analisar os resultados do inicio das atividades, 0
progresso obtido durante o desenvolvimento até o fim. Ele aponta dire¢Bes, conforme o
interesse demonstrado pelo aluno na realizagédo das atividades propostas e da avaliagdo. Essa
ferramenta tem sido mencionada como uma das melhores para avaliar aluno com deficiéncia
intelectual, por permitir o uso de outros instrumentos, conforme a necessidade,
proporcionando vastas informacg6es dos avancos do aluno.

Segundo Hoffmann (2002, p. 201) o portfolio ¢ constituido pela “[...] organizacao
de uma coleténea de registros sobre aprendizagens do aluno que favorecam ao professor, aos
préprios alunos e as familias uma visdo evolutiva do processo”. Deve ser organizado pelo
aluno, sob orientacdo do professor. Todavia, uma simples coletdnea ndo constitui um
portfolio. Para Hoffmann (2002, p.202) um portfolio “[...] torna-se significativo pelas
intencOes de quem o0 organiza”.

No caso dos alunos com deficiéncia, o portfélio como instrumento de avaliagdo da
aprendizagem pode facilitar consideravelmente a tomada de decisdo sobre quais 0s recursos
de acessibilidade que deverdo ser oferecidos e qual o grau de sucesso que esta sendo obtido
com o seu uso. Eles permitem que tomemos conhecimento ndo s6 das dificuldades, mas
também das habilidades dos alunos, para que, por meio dos recursos necessarios, estas
habilidades sejam ampliadas.

Fernandes (2010) aponta a entrevista como uma das possibilidades de avaliar todos
0s estudantes independentemente de suas limitacGes. Essa ferramenta sob a forma de
relacBes dialégicas entre avaliador e avaliado facilita a compreensdo e a interagdo,
principalmente no caso de estudantes com deficiéncia intelectual, cegueira, ou baixa visao.

Esse instrumento € bastante usado quando a intencao é buscar e reunir informacoes.
Por ser detalhado, a entrevista pode auxiliar na percepgdo sobre o modo pelo qual alguns
alunos aprendem, o que os cativa, encanta, entusiasma, o que o0s toca, 0 que pensam acerca
de um assunto ou qual é a sua opinido sobre o que poderiam fazer para melhorar a sua
aprendizagem. E muito relevante o recolhimento de informagdes acerca do processo ensino-
aprendizagem de criancas com deficiéncia, bem como o diagnostico de progressos e
dificuldades de varias ordens ou para apontar caminhos e superar dificuldades e identificar
solugdes.

Diério de classe e 0 uso do relatério também séo apontados como possibilidades de
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avaliacdo, uma vez que essas ferramentas permitem que os alunos vejam e reconhegam

avancos significativos na aprendizagem, e fortalecam a autoestima. Essa andlise ndo fica
apenas nas fichas, nos relatérios, “[...] porque sabe que isto ¢ instrumento, vestimenta,
aparéncia. E preciso ir, além disso, de modo hermenéutico. Saborear as entrelinhas, porque,
muitas vezes, o que estd nas linhas é precisamente o que nao se queria dizer” (DEMO, 1995,
p.49).

A escrita do Diario é importante no ambito educacional, pois, como instrumento de
ensino-aprendizagem, possibilita conhecer melhor as dificuldades de cada aluno
individualmente, o estado real de seus conhecimentos e, consequentemente, permite que
estes sejam auxiliados de forma mais consistente e que o curso seja redimensionado de
acordo com as suas necessidades reais, 0 que consiste em uma aprendizagem significativa.

Portanto, o diario tem a caracteristica de proporcionar ao aluno a oportunidade de
refletir sobre sua maneira de aprender, de pensar nas estratégias de aprendizagem que
melhor o auxiliam; de possibilitar o aluno a se tornar participante ativo de seu processo de
aprendizado; de proporcionar ao aluno uma aprendizagem significativa, pois mediante esse
instrumento, o aluno faz com que seu professor se torne ciente do que tem aprendido e de
como aprende.

O uso do relatério é aconselhavel em situacGes que envolvam relatos de
experimentos ou atividades de campo, isto é, praticas vivenciadas pelo grupo, como visitas a
museus, feiras ou outros ambientes e outras situacdes de ensino, nas quais prevaleca a

necessidade de se retratar o que o aluno aprendeu com aquela atividade.

CONSIDERACOES FINAIS

A pratica pedagdgica e a avaliacdo da aprendizagem sempre foram temas recorrentes
nos estudos em Educacdo. No campo da educacéo inclusiva as propostas politicas voltadas
para o contexto educacional faz com que a avaliagdo dos alunos com deficiéncia exija
estratégias adequadas a fim oferecer aprendizagem com qualidade e eficécia.

Os resultados dessa pesquisa indicam a avaliacdo formativa como uma
oportunidade de encontrar os melhores resultados ndo s6 com as criangas com deficiéncia,
mas com todas envolvidas no processo. A avaliacdo formativa por ndo fixar o olhar do
professor somente no carater classificatério contribui sobremaneira para o processo de

aprendizagem visto que mostra o nivel ou fase que o ja foi alcangado e ainda sugere novos
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caminhos ou estratégias a serem adotadas para estabelecer constancia no ensino e
aprendizagem. Quanto aos instrumentos de avaliacdo, a pesquisa sinaliza a observacao,
portfolio, entrevista, diario de classe, relatério como auxilios que poderdo trazer importantes
contribui¢Ges para uma avaliagdo que alcanga ndo sé as criancas com deficiéncia, mas todas
envolvidas no processo ensino e aprendizagem.

E importante salientar que acBes e praticas pedagdgicas inclusivas trazem um
significado para um ensino de modo mais humanizado, capaz de instigar o aluno a participar
estdo inseridos no processo de aprendizagem. Avaliar implica levantar dificuldades,
colocando questionamentos para a reflexdo do aluno, apontando caminho. Assim, 0s
instrumentos avaliativos devem ser adequados aos objetivos e as finalidades do ensino e da
avaliacdo. E preciso deixar claro que avaliar ndo é sindnimo de atribuir nota, mas sim

compreender o processo de ensino-aprendizagem.
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