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RESUMO

A pesquisa tem como objetivo analisar as possibilidades e as dificuldades de intervengdes
ludicas na pré-escola em aulas de educagao fisica com criangas que apresentam Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA). A primeira parte consistiu em levantamento exploratorio das
atividades ludicas na pré-escola, numa unidade de educagdo infantil publica do municipio de
Santos/SP, andlise de documentos e revisdo bibliografica de temas centrais da investigagdao. A
segunda parte trata das aulas de Educacdo Fisica na pré-escola com as criangas, por meio de
mediacdes em roda de conversa e comunicagao alternativa. O universo da pesquisa compoe-se
de trés turmas de pré-escola, com cerca de 65 criangas entre cinco e seis anos de idade, em cada
sala com pelo menos um caso de crianga diagnosticada com TEA em cada sala. Os instrumentos
de pesquisa utilizados foram analise documental e observag¢dao participante com registro
audiovisual e em Diario de Campo das aulas de Educagado Fisica. Os resultados da investigacao
indicam trés categorias de analise: 1) Relagdo crianca- crianca e crianga sem autismo-crianca
com autismo: acerca das interagdes durante as aulas; 2) Pratica docente: as relagdes da pratica
pedagogica do professor — pesquisador e sua reflexao sobre a pratica; 3) Espago ¢ ambiente: as
trocas de experiéncia nos ambientes, representando o contexto da propria pratica docente na
institui¢do investigada.

Palavras-chave: Inclusdo, Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), Interagdo e
Comunicagao de criancas com TEA.

INTRODUCAO

O contexto educacional brasileiro se apresenta com discursos diversos a respeito da
inclusdo, levando-nos a acreditar que tudo estd funcionando corretamente nas escolas, segundo
0 que preve a legislacdo na area. Atualmente as criangas com deficiéncia e transtornos estdo
inseridas nas escolas e aos professores cabe a tarefa de implementar a inclusdo, porém nem

sempre se conta com o apoio necessario (material pedagogico especifico, recursos didaticos,
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adaptag@o de espacos, estratégias de ensino, tecnologias assistivas e formacao pedagogica) para

realizar as mediagdes necessarias, a depender do tipo e de severidade da deficiéncia ou
transtorno.

Ciola e Fonseca (2010) ressaltam que criangas autistas revelam dificuldades em
atividades simbolicas, isto €, ndo conseguem desenvolver conceitos abstratos da mesma forma
que criangas com desenvolvimento tipico e, por esta razdo, ndo brincam ludicamente ¢ ndo
atribuem fung¢do a jogos, apresentando areas restritas de interesse. Do mesmo modo, Aratjo e
Schwartzman (2011) esclarecem que o déficit do comportamento social ¢ um dos déficits
centrais no TEA, com diferentes niveis no brincar. Refletir sobre e em que condigdes o brincar
das criancas com TEA acontece na escola e como as praticas pedagdgicas dos professores nessa
area impactam a inclusdo, significa levar em consideragao as concepgdes de inclusdo e os
interesses € os conhecimentos das criangas e das familias que ali convivem diariamente.

No municipio de Santos criangas matriculadas com TEA vem aumentando nas escolas
regulares. O numero total de pessoas Publico Alvo da Educagdo Especial, matriculadas na rede
Municipal de Educagao de Santos em 2018 sdo 967, que apresentam alguma deficiéncia como:
deficiente visual, deficiente fisico, deficiente intelectual, deficiente mentais, No caso dos
Transtornos, sao 457 criangas diagnosticadas com o Transtorno do Espectro Autismo
(SANTOS, 2018) - um nimero aparentemente assustador, considerando que trata-se de um
Transtorno recentemente identificado pela area médica e que requer reorganizacao das escolas
e dos profissionais da Educacao, para dar conta do atendimento especializado.

Segundo dados da Secretaria Municipal de Educagdo de Santos (SANTOS, 2018), das
81 unidades da rede de ensino, 71 Unidades Municipais de Educacdo (UME), ou seja,
aproximadamente 88%, apresentam algum caso de crianga com o diagnostico de Transtorno do
Espectro Autismo. Numeros esses que nos inquietam, pois ha a necessidade de refletir sobre a
inclusdo dessas criangas na rede regular de educagdo e sobre a qualidade das praticas
pedagobgicas de inclusdo, sobretudo nas atividades de Educacao Fisica.

A pesquisa buscou responder a pergunta: Quais os limites e as possibilidades de
interacdo e comunicagdo de criancas com TEA, por meio de atividades ludicas inclusivas em
aulas de Educagdo Fisica na pré-escola?

As referéncias teoricas sobre as praticas pedagdgicas e as estratégias de ensino na
Educacdo Fisica se referem a: Chicon; Siqueira (2016); Freitas; Gimenez (2015); Fiorini;
Manzini (2016) e Ghedin; Franco (2008); Oriolo (2015); Brasil (2009). Utilizamos a abordagem

historico-cultural, a partir de Vigotsky(1998), pela compreensdo das relacdes entre o plano
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social e individual e a fungcdo do meio social nos processos de desenvolvimento e de

aprendizagem. Para balizar o conceito de inclusdo utilizamos as ideias de Mantoan; Prieto
(2006); Mendes (2018) e Ferreira (2014). A respeito das reflexdes e propostas sobre intervencgao
das criangas com TEA, nos valemos dos trabalhos de pesquisa de Baptista ¢ Bosa (2002). O
conceito de ‘ser mais’ que fundamenta a pesquisa é o conceito utilizado por Paulo Freire (1983,
1987) que o define como uma condigdo para o desenvolvimento do potencial humano, pela
crenca no seu inacabamento. Para o aprofundamento sobre o tema do ladico nos apropriamos
de conceitos de Johan Huizinga(2010); Roger Caillois(1990) sobretudo pelas relacdes entre
jogo e trabalho

O DIREITO A EDUCACAO E O MOVIMENTO DE INCLUSAO (OU EXCLUSAO?)

O termo ‘Direitos Humanos’ claramente ja aponta seu significado. Assim podemos
entender como direitos da pessoa humana, como direitos fundamentais que todos os homens
possuem, devido a sua natureza humana e/ou dignidade que a ela ¢ inerente. Nesse sentido, a
ideia de direito a Educacao supde uma escola para todos, em uma educacao na qual as pessoas
tenham a oportunidade de se desenvolverem de forma justa. Ximenes (2014) defende o Direito
a Educacao em sentido amplo, isto ¢, o direito a educagdo em si inclui, em seu suporte fatico
todos os tipos de educagdo (formal, ndo formal e informal), incluidas todas as pessoas, sem
discriminagao.

As leis que tratam da inclusdo abarcam diversos aspectos quanto ao direito da pessoa
ser incluida na escola e na sociedade, apontando aspectos legais que direcionam os direitos de
todos. Desse modo, a legislacdo atual traz avangos para uma sociedade democratica como a
Lei Federal n° 12.764/12 que trata efetivamente dos direitos da pessoa Autista, assim como a
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008),
assegurando direitos, até entdo subentendidos. Para continuar a transformar essa realidade ¢
importante acreditar que ¢ possivel a mudanga (FREIRE, 1983), porém ao mesmo tempo
perguntamos: seria possivel imaginar uma escola justa numa sociedade injusta?

Para que uma escola seja de fato inclusiva ainda existem diversas barreiras como: a
resisténcia das instituicdes especializadas as mudangas, a neutralizacdo do desafio a inclusdo,
praticas homogeneizadoras, meritocraticas, por vezes - por parte de profissionais da Educagao
- que podem levar a exclusdo, com atitudes preconceituosas e paternalismo em relagdo aos

sujeitos serem incluidos (MANTOAN; PRIETO, 2006).
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A inclusdo escolar no Brasil - ao longo de sua histdria - tem revelado visdes distintas,

sendo fundamental a igualdade de direitos e esses direitos ndo sdo se concentram unicamente
nos ambientes de socializagao.

Mendes (2018) - nesse aspecto - aponta visdes tedricas antagonicas sobre o tema: i) O
modelo médico, isto €, a concep¢ao de deficiéncia enquanto patologia individual e ii) o modelo
social, que apresenta uma concepgao de deficiéncia enquanto uma patologia social.

O processo de inclusdo escolar exige mudangas que vai das praticas pedagogicas ao
curriculo, indicando a necessidade de haver processos de reorganizagao escolar. Mendes (2018)
aponta ainda alguns desafios com os quais a inclusao escolar esbarra na escola. Sdo eles: 1) a
formacao dos profissionais implicados no trabalho escolar, ii) a baixa participagdo das familias
e 111) a rede de apoio entre profissionais da educacao e saude.

As diferencgas entre a compreensao da inclusao e de exclusao estao intimamente ligadas,
pois as praticas voltadas para a inclusao na escola, acreditamos que sejam realizadas mais pela
vontade dos profissionais na escola, do que baseados em agdes de afirmagdo das diferencas e
da diversidade que ocorrem no contexto escolar. Sendo assim, consideramos importante refletir
sobre as Politicas Publicas voltadas a essa area para compreender as relagdes que envolvem a
inclusao no interior das escolas e problematizar o seu entendimento e efetivacdo. Assim, se faz
importante que a pratica pedagogica do professor de Educacao Fisica seja baseada numa
formacao docente com viés reflexivo e, do mesmo modo, ser subsidiada por materiais (objetos
educativos) e haver profissionais da educacao (professor de Educagao Especial da sala de aula,
por exemplo) com condigdes para fazerem a reflexao, a organizagao e o planejamento de forma

colaborativa, sem retirar as criancas (a serem incluidas) do ambiente educativo regular.

A CRIANCA COM TEA NO CONTEXTO DE INCLUSAO

O autismo ¢ um transtorno do neurodesenvolvimento que afeta, de diversas formas, a
capacidade da pessoa em se comunicar (intera¢do social, linguagem verbal e ndo verbal), em
estabelecer relacionamentos (padrdes de comportamento, interesses em atividades repetitivas e
estereotipadas) e a responder apropriadamente ao ambiente em que vive. Caetano et al (2015)
apontam que a capacidade de comunicacdo no TEA ¢ afetada entre 30 a 40% das criangas no
espectro, que ndo desenvolvem linguagem verbal. Sendo o Autismo um Transtorno Global do

Desenvolvimento, o sujeito com TEA manifesta, por vezes, inabilidades sociais que podem
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trazer uma sensagao negativa aos familiares, aos professores e as proprias criangas da turma,

levando a acreditar que a educagao ¢ ineficaz.

A area da Educagdo Fisica (EF) ao longo dos anos, vem se modificando, mas ainda ¢
reconhecida por um viés esportivista, militar e higienista. O olhar de modelos mecanicistas na
EF tem sido questionado pelos meios académicos, principalmente na década de 1980. Em
oposicao a essas vertentes tecnicistas e bioldgica surgem movimentos na EF inspirados numa
educagdo global, baseada numa perspectiva historico-social, repensando praticas hegemonicas
(DARIDO, 2008).

Importante considerar também o conceito de infancia, que € poliss€émico e abrangente.
Assim cabe-nos perguntar: qual a infancia que queremos para as criancas? Serd que as criangas
estao sendo criangas na escola? Gomes (2013) afirma que conhecer a crianga pequena ¢ um dos
passos importantes da fun¢do docente, bem como superar idealizagdes, sem categorizar e
fragmentar os tempos, espacos e suas responsabilidades, sendo que, para Freinet, (1974) a
crianga ¢ entendida como ser totalmente dotada de humanidade. Huizinga (2010) argumenta
que o elemento ludico esta na base do surgimento € no desenvolvimento da civilizagdo, sendo
inerente ao proprio homem e Brougere (2008) acentua como o brinquedo influencia e estrutura
a cultura ladica da crianga, tanto no nivel das condutas, quanto com relagdo aos contetdos
simbolicos. Portanto, a atividade ludica por meio do brincar se torna peca indispensavel para as
praticas pedagogicas voltadas para as criangas.

Chicon et al (2018) abordam a relagdo do faz-de-conta da crian¢a autista numa
perspectiva historico-cultural para compreender como se manifestam as brincadeiras numa
brinquedoteca universitaria, indicando que a crianga com autismo pode desenvolver o jogo
imaginario de forma mais elaborada, desde que tenha condi¢cdes adequadas para isso. Segundo
o Neuroconecta (2019) os beneficios das atividades fisicas para a pessoa com TEA sao:
aprimorar a comunicacao, ha reducao de ansiedade, autonomia, melhora no humor, aumentar a
autoestima, aprender novas habilidades, aumentar o foco e a concentragdo. Nessa perspectiva,
Aguiar; Bauman; Pereira (2017) num estudo de revisao literaria sobre a importancia da pratica
de atividade fisica para o desenvolvimento de pessoas com TEA, mostram que a maioria dos
estudos visava a melhoria dos padrdes de comportamento, alteragdes motoras, interacdo social
e atencdo dos individuos autista indicando exercicios aerdbios e exercicios para melhorar o
equilibrio. Da mesma forma encontramos o trabalho sobre nogdes de infancia que permeia o

curriculo de educacgdo fisica em Freire; Barreto; Wiggers (2017) que, ao analisarem diversos
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documentos da area, ressaltam a importancia da dimensao ludica para a educagao de criangas e

o desafio com a disciplina, para ndo incidir apenas no ensino de habilidades motoras.

Para Vigotsky (1998) instrumentos e simbolos construidos socialmente definem quais
das intimeras possibilidades de funcionamento cerebral serdo efetivamente concretizadas ao
longo do desenvolvimento ¢ mobilizadas na realizagdo de diferentes tarefas. A utilizacdo de
recursos como materiais alternativos em aulas de Educa¢ao Fisica pode facilitar a diversidade
de atividades e possibilitar praticas corporais sem padrdo de referéncias de certo ou errado
(MOREIRA; PEREIRA, 2011). Do mesmo modo, Freire e Scaglia (2003) salientam que
materiais diversificados, coloridos e variados criam motivagdo para as criangas, pois, dao
preferéncia a diversidade em detrimento da especificidade, estimulando a atividade ludica e a

criatividade.

METODOLOGIA

A pesquisa configura-se como abordagem Qualitativa. Como instrumentos de pesquisa
fizemos uso de analise documental e de observacao participante em aulas de Educacao Fisica
em salas de pré-escola (de uma escola publica municipal) com registros em didrio de campo,
fotos e video-gravagdes. Efetuamos os registros na forma descritiva e analitica - relativos as
situagdes, na ordem em que ocorriam. Do mesmo modo elaboramos o roteiro de analise de
documentos baseado em Cellard (2010) que organiza essa constru¢cdo em etapas para melhor
compreensao e investigacdo do documento com o qual se pretende conhecer. Para a observagao
e os registros pertinentes ao estudo, estruturamos um Roteiro de Observagao para os registros
em Didrio de Campo, com base nos estudos de Bell (2008).

Realizamos periodos exploratorios de observacdo e de registro, com a finalidade de
aprofundar o tema e adequar os instrumentos de pesquisa. O periodo da primeira exploracao
pedagogica foi compreendido entre 06-04-2018 e 18-5-2018, no acompanhamento de aulas de
Educacao Fisica relativas a duas turmas de jardim (A, B, C) no periodo da tarde que contavam
com criangas que apresentavam o diagnostico de TEA, na escola Caminho Feliz (nome ficticio)
de Educac¢do Infantil na regido da Baixada Santista/SP. As aulas de Educacao Fisica tinham a
duracdo de 45 minutos, duas vezes por semana com cada turma. O segundo periodo de
exploragdo da pesquisa deu-se entre 09-05-2019 e 30-05-2019, com a mesma turna do ano
anterior, seguindo roteiro de observagao. Os sujeitos da observagao era o professor de Educagao

Fisica e as criangas de cada turma com cinco ou seis anos de idade ¢ uma média de 15 criangas
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por aula, sendo uma com diagnostico de TEA por sala. Na segunda fase exploratoria da

observacdo foi utilizado um roteiro reorganizado apds as primeiras impressoes das aulas
anteriormente observadas. A terceira fase foi realizada no més seguinte no dia 25/06/2019, com
as turmas de pré-escola da sala vermelha, amarela e verde no periodo da manha. Com base na
Pedagogia Freinétiana, fundamentada em praticas que protagonizam o lugar das criangas, com
temas cotidianos e das praticas sociais discutidos em grupos e refletidos cooperativamente,
fizemos uso da roda de conversa no inicio e ao final da aula com as indagacdes pertinentes para
a pesquisa, além das observacdes das interagdes realizadas apds as reflexdes. Na fase IV
finalizamos a pesquisa, com a reorganizag¢do nas rodas de conversa, com base nas praticas de
protagonismo da crianca na Pedagogia Freinetiana, convidando-as a avaliarem a aula (“Eu
Felicito; Eu Proponho; Eu Critico™), tendo como referéncia o problema e os objetivos da
pesquisa, introduzindo elementos visuais, indicando a rotina inicial com as imagens - para
facilitar a comunicagao e interagdo das criangas com TEA. Essa tltima fase ocorreu no periodo
de 05/11/2019 e 19/11/2019, com as trés turmas investigadas na pesquisa.

Para a realizagdo da pesquisa houve a anuéncia dos participantes, conforme a Resolugao
N° 466 de 12 de dezembro de 2012 do Conselho Nacional de Saude, com os Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido/TCLE) dos adultos e responsaveis pelas criangas e o Termo
de Assentimento (TA) para cada crianca - assegurando o anonimato e a protecdo de toda a
informagao e imagem referente as criangas para ndo haver riscos sobre a integridade fisica,

moral e social.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Na analise documental observamos que o Plano Municipal de Educagdo (PME) se baseia
em modelos empresariais, apontando contradi¢des entre os objetivos educacionais para a Seduc
de Santos e para a escola pesquisada - que representam uma forma de reproducdo do que esta
posto na sociedade. No Plano de Curso de Educacdo Infantil (PCEI), verificamos que a
concepcao de acdo democratica fica em segundo plano. O Projeto Politico Pedagogico (PPP)
da escola, traz contradi¢des quanto aos objetivos da escola, pois se coloca como democrético,
mas o PPP vem semi-pronto da Secretaria Municipal de Educacdo e os servidores publicos da
escola respondem se concordam ou ndo com as agdes previstas no documento. Verificamos
ainda que seus pressupostos se baseiam no modelo SWOT (traducdo de Forgas, Oportunidades,

Fraquezas e Ameacas) - utilizado em grandes empresas como o MC Donald’s (por exemplo).
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Sobre a concepcao de educacdo do Plano de Educacdo Fisica, o documento apresenta viés

desenvolvimentista. As brincadeiras, embora presentes no Plano, estdo subentendidas como
acoes direcionadas pelo professor, ndo apontando indicagcdes do brincar espontidneo das
criangas.

A analise das observagdes trouxe elementos que nos ajudaram a perceber como a aula de
Educacao Fisica era conduzida no inicio (na fase exploratdria) e como foi sendo modificada a
proposta de trabalho com as criancas com e sem transtornos ao longo da investiga¢cdo, sendo
realizadas agdes intencionais para facilitar a dindmica e possibilitar maior interacdo e
comunicacdo entre todos os envolvidos na pesquisa. Uma das acdes primordiais para essa
interagdo foi a introdugdo da roda de conversa no inicio e, posteriormente, no inicio e no final
das aulas, tendo por base as contribuicdes de Freinet, reorganizando o modo como as criangas
poderiam perceber outras criangas no mesmo ambiente.

A aula nos espacos interno e externo da escola permitiu entender como as criangas
interagem e se comunicam em cada ambiente durante as aulas de Educacdo Fisica. As
atividades realizadas no ambiente fechado apontaram alguns elementos para repensar a
dinamica das aulas de Educacao Fisica. O primeiro ponto refere-se as atividades baseadas em
movimentos (praticas corporais) diretivos em demasia, em detrimento da atividade ladica. O
segundo ¢ a falta de interacdo entre criancas com ¢ sem TEA pelo professor de EF e pela
mediadora. O terceiro ponto indica que no espacgo utilizado haviam muitos materiais que
possibilitavam a perda do foco nos objetos pedagogicos. O quarto ponto € a ndo comunicagao
alternativa empregada - de inicio - na aula que pudesse facilitar a intera¢ao ¢ o entendimento
de todas as criangas e principalmente, das criangas com TEA. Na observacao do ambiente
aberto no periodo exploratorio, pudemos verificar que houve dificuldades na interagao e na
comunicacao entre as crian¢as, mas desde o inicio o ambiente aberto evidenciou-se com grande
potencial para favorecer escolhas pelas criangas, facilitar a atividade ludica e a inclusao entre
0s pares.

Nas fase posterior organizamos estratégias de inclusdo nas turmas analisadas,
organizando estratégias com o objetivo de tornar visiveis as criangas com TEA para as demais,
sem expd-las, de modo, levando o grupo a perceber que todas sdo criangas, afastando o medo
de aproximar-se das criangas com TEA, interagir € comunicar-se. No inicio de cada roda de
conversa foi langado um desafio: todas as criangas teriam que brincar com os colegas em dupla,
trios ou quartetos, sem que nenhuma crianga ficasse sozinha e a avaliacdo final nas rodas de

conversa davam conta da reflexdo do grupo sobre essas praticas.
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Na roda final percebemos a dificuldade de algumas criangas em lidar com o diferente, o

que nos parece ter como fundamento a falta de um Plano de A¢do da escola para trabalhar esse
aspecto na escola, embora no PPP apareca um trecho sobre educacdo especial, nada consta
quanto a um Plano de Ag¢ao para grupos como familias, professores e criangas e, em especial
sobre os diferentes Transtornos, que o TEA faz parte.

Na andlise por meio da triangulagdo metodologica dos instrumentos de pesquisa,
intencionamos buscar a coeréncia e a coesdo, no dialogo com os achados em cada instrumento
(documentos e observacgao) e identificamos trés eixos de analise: 1) Relagdo crianga-crianga e
crianga sem autismo e crianga com autismo com suas subcategorias: a) Percep¢do da criancga;
b) Auséncia de Interacdes; ¢) Tentativa de aproximacao e comunicacao; d) Relagdes de Géneros
e e)Invisibilidade das criangas com TEA; i1) Pratica Docente: a)Intencionalidade nos jogos e
brincadeiras; b)Reflexao e Avaliagdo e iii) Espaco e Ambiente: a)Espago e Material; b) Espaco
externo e espago interno; c)Interacao Positiva; d)Atividades Ludicas € movimento e e)
Disposicao e uso dos materiais.

O primeiro eixo - Crianga com e sem Autismo - apontou as dificuldades nas relagdes de
troca entre as criangas e a falta de um ambiente acolhedor e inclusivo, assim como agdes que
pudessem possibilitar a aproximagao das diferengas na instituicdo educacional, rompendo os
limites da aula de EF. No segundo eixo - Pratica Docente - identificamos uma aproximacao
entre o Saber e o Fazer docente, indicando ag¢des que tiveram éxito como brincadeiras ludicas
e as agoes diretivas por parte do professor que foram conduzidas e modificadas no processo de
observagao. O terceiro eixo - Espago e ambiente - assinala a importancia da organizagao dos
espacos para a criacdo do ambiente nas aulas. Podemos inferir também, que a diferenca nos
locais (interno, externo) ocasionou maior ou menor interagdo nas brincadeiras, conforme a
utilizag¢ao do espago.

Desse modo, entendemos que a forma de elaborar os espagos influencia na dinamica das
aulas e na criagdo de ambientes (que supdem relagdes para além do espaco fisico) - assim como
sua delimitagdo interfere diretamente nas escolhas das brincadeiras pelas criangas e nas
interagdes com seus pares, sendo que a organizagdo dos materiais e sua utilizagdo motivaram
as vivéncias ladicas, o que nos faz acreditar na importancia da elaboracdo do espago e na

transformagdo do ambiente coletivo na escola.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa intencionou compreender o processo de inclusdo de criangas com TEA em
aulas de Educac¢ao Fisica na pré-escola por meio de atividades ludicas. Os conceitos de Freinet
de cooperagao entre as criangas, o protagonismo das criangas e a proposta das avaliagdes ~" Eu
felicito, eu proponho, eu critico”- (presentes nas rodas de conversa finais), foram elementos
importantes que favoreceram a interagdo € a comunica¢do das criangas, pois, a0 mudar as
praticas pedagogicas com viés técnicista nas aulas de Educacdo Fisica, para aulas mais
dinamicas, dialdgicas e participativas, estimulou-se o processo de inclusdo de todas as criangas,
em especial das criancas com TEA. Desse modo, podemos inferir que tais criangas tém
condicdes de participar ao seu modo e ritmo nas aulas de Educagao Fisica como sujeitos de
direitos, como todas as criancas € os materiais de apoio nas aulas também favoreceram essa
condi¢ao.

Partindo desse entendimento, finalizamos a investigacdo ainda com incertezas, mas,
igualmente, com convicgdes (provisorias) sobre o processo vivido e refletido acerca do
problema central da pesquisa: as possibilidades e limites de interacdo e de comunicagdo de
criangas com TEA em aulas de EF na pré-escola. Esses episodios trouxeram a tona a dificuldade
de inclusdao no contexto educacional e escolar. Devido as dificuldades para a interagdo ¢ a
comunicacao nas aulas de EF, foi possivel criar algumas possibilidades de inclusao de todas as
criancas nas aulas.

Para concluir, fazemos nossas a frase de Sassaki (2011, p.1) - ao se referir as deficiéncias
e que trazemos também para o caso dos sujeitos com TEA - “nenhum resultado a respeito da
pessoa com deficiéncia sem a plena participacdo das proprias pessoas com defici€ncia”, ou

como percebemos agora com as criangas: “Nada para crianga, sem a crianga’.
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