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RESUMO

Esse estudo € recorte de uma pesquisa de mestrado do Programa de Pés Graduacdo em Educacgdo da
Universidade Federal de Campina Grande-PB, realizada entre os anos de 2017 e 2019 cujo objeto é o
brincar na educacdo infantil. Para essa discussdo, trazemos as contribuicdes de Paulo Freire no
contexto da Educagdo Infantil. Para o estudo, embasamo-nos: Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil (2009); Base Nacional Comum Curricular para a Educacdo Infantil (2017); Corsaro
(2011); Freire (1987, 2008); Saul e Silva (2011) entre outros. Trata-se de uma pesquisa gualitativa,
cujos procedimentos foram as observacdes e a entrevista semiestruturada e por instrumentos o diario
de campo e micro gravaces em audio e video. Para analise dos dados, o método Nucleos de
Significacdo. A pesquisa revelou que as contribuicdes de Paulo Freire perpassam todas as etapas da
educacdo basica. Na Educacdo Infantil, seus principios revelam-se nas professoras pesquisadas, a
partir do questionamento delas a qualidade da educacdo oferecida nas creches, dos materiais, da
infraestrutura dos espacos e, principalmente, dos modos como a educacdo infantil é concebida pelo
Estado.
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INTRODUCAO

! Este trabalho é um recorte da pesquisa de mestrado intitulada ““O brincar na educacio infantil: praticas de
professoras do municipio de Lagoa Sec¢a/PB” do Programa de Pds Graduagdo em Educacdo da Universidade
Federal de Campina Grande-PB, na linha de pesquisa Praticas educativas e diversidade. O presente estudo teve
por fomento a Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior-CAPES.

2 Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de Campina Grande (2016) e Mestrado em Educacéo pela
Universidade Federal de Campina Grande- PPGEd/CH/UFCG (2019). Atualmente, professora substituta na
Unidade Académica de Educacdo Infantil- UAEI/UFCG. janiceanacletols@gmail.com
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Sociais pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (2007) e doutorado em Educacédo pela Universidade
do Estado do Rio de Janeiro (2012). E professora adjunta da Universidade Federal de Campina Grande/UAED
na &rea de Educacdo, atuando principalmente na educacdo infantil, educacéo inclusiva, ensino-aprendizagem e
deficiéncia intelectual. Atuou na coordenacdo-adjunta das duas edi¢Bes do Curso de Especializacdo em Docéncia
na Educacdo Infantil (2012 e 2014), realizado pela UAEd/UFCG, em parceria com o Ministério da Educacao e
secretarias municipais de educacdo do estado da Paraiba. Integra o Grupo de Estudos e Pesquisas Infancias,
Educacédo Infantil e Contextos Plurais (Grao), cadastrado no Diret6rio de Grupos de Pesquisa no Brasil/CNPq.
Integra 0 Mestrado Académico do Programa de Pés-graduagdo em Educagdo - PPGEdJ/CH/UFCG, na Linha
Préticas Educativas e Diversidade. katiapbcampos@gmail.com
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A Convencgéo sobre os Direitos das Criangas (1959) inspirou agdes importantes no
mundo ao final do século XX e inicio do século XXI, a respeito dos direitos da infancia como
direitos humanos e universais. Nesse sentido, a crianga passa a ser vista como sujeito que tem
direito a alimentacdo, lazer, moradia, brincar, educacdo infantil de qualidade, entre outros.
Essa discusséo foi crucial para diversos paises no mundo proporem politicas publicas voltadas
para a infancia*.No contexto brasileiro, a Educacgdo Infantil enquanto etapa passa somente a
ser reconhecida no periodo poés-redemocratizacdo do pais, com a promulgacdo da
Constituicdo Federal de 1988, sob discussdes dos movimentos feminista, de lutas por
creches, de professores, pesquisadores, entre outros, que ponderavam uma educacdo
especifica para a crianca pequena (BRASIL, 1988, 1996; OLIVEIRA, 2010). Movimentos
sociais estes, influenciados pelos ideais de Paulo Freire que colocavam em pauta a educacéo
da classe trabalhadora, a partir de questdes em torno da identidade e producéo cultural desses
sujeitos, da sensibilidade docente humana/humanizadora, do dialogo, da ética, da escuta, da
estética, da criticidade, pedagogias bancarias (FREIRE, 1987, 2008; SAUL; SILVA, 2011)
entre outros principios que permeiam todas as etapas da educacdo basica, inclusive, na
Educacéo Infantil.

Nesta direcdo, a Educacdo Infantil emerge na década de 1990 respaldada legalmente
como etapa (BRASIL, 1996) normatizada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo infantil (1999)° assim como outros documentos norteadores para as propostas com
criancas, tais como: Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil - RCNEI
(BRASIL, 1998); Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil (BRASIL,
2006); Brinquedos e Brincadeiras nas Creches (BRASIL, 2012) e mais recentemente, a Base
Nacional Comum Curricular para a Educacdo Infantil (2017). Todos esses documentos
contemplam concepcBes de Educacdo Infantil, crianca e infancia, a partir do direito dos
sujeitos da creche e pré-escola a um projeto de educacdo democratica, com espacos, materiais
e docentes qualificados, que atendam suas especificidades.

Nesse sentido, as propostas na creche e pré-escola devem garantir por meio de um

curriculo democratico e flexivel para as criancas de 0 a 5 anos de idade, vivéncias orientadas

4 Categoria vinculada a crianca como sujeito ativo, histérico e social, cuja infancia é uma etapa geracional como
idoso ou adulto, porém, ndo somente cronoldgica, uma vez que envolve ainda, género, raga, entre outras
(CORSARQO, 2011; SARMENTO, 2005; VIGOTSKY, 1991).

5 Sete de abril de 1999, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil, orientando na organizacdo, articulacdo, desenvolvimento e avaliagdo das propostas
pedagdgicas na Educacdo Infantil. Em 2009, o documento € revisado, objetivando ampliar o debate sobre a etapa
(BRASIL, 1999, 2009).
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por praticas pedagogicas baseadas nos eixos as interagOes e a brincadeira. Por meio desses
eixos a crianga enquanto sujeito historico, social e de direitos deve acessar uma educagdo
infantil baseada por experiéncias sensoriais, expressivas e corporais que contemplem todas as
suas formas de expressdo e linguagens (BRASIL, 2009, 2017; EDWARDS; GANDINI;
FORMAN, 1999; VIGOTSKY, 1991).

Tendo em vista isso, esse estudo recorte de uma pesquisa de mestrado realizada pelo
Programa de Pés Graduacdo em Educacdo - PPGEd, da Universidade Federal de Campina
Grande - UFCG, entre os anos de 2017 a 2019, reflete sobre o brincar na educagéo infantil. A
pesquisa teve como objeto de estudo as préticas de seis professoras de duas creches de Lagoa
Seca-PB em cinco grupos. Na instituicdo localizada na zona urbana, pesquisamos quatro
professoras e na instituichio da zona rural pesquisamos duas professoras, para
compreendermos o conhecimento delas sobre suas praticas e direcionamentos quanto aos
modos de mobilizacdo do brincar das criangas na creche e na pré-escola.

Tratou-se de uma pesquisa qualitativa interpretativista, pois a producdo dos dados se
deu a partir dos significados das professoras sobre o brincar na Educacédo Infantil (GIL, 2008).
A producdo dos dados ocorreu a partir de observaces nas duas instituicles; registros em
diario de campo; gravaces em audio; microfilmagens e entrevistas semiestruturadas. Esses
instrumentos, além de imprimir maior credibilidade ao estudo, documentaram situacdes do
cotidiano vivenciado nas creches pesquisadas (CRUZ NETO, 1994; PINHEIRO;
KAKEHASH; ANGELO, 2005). Para analise da producdo dos dados, utilizamos o método
Nucleos de Significacdo, com o objetivo de apreender o processo de constituicdo das
significacbes construidas pelas professoras pesquisadas a respeito do brincar na pratica
pedagdgica delas (AGUIAR; SOARES; MACHADO, 2015).

A pesquisa revelou que as contribuicGes de Paulo Freire no campo da educacao
brasileira estdo além da educacdo de jovens e adultos, elas transcedem todas as etapas e
modalidades da educacdo basica. No contexto da Educacdo Infantil, evidenciamos que seus
principios reverberam no insconsciente coletivo. Nas falas das professoras pesquisadas
refletem-se a insatisfacdo acerca da auséncia de reconhecimento da Educacdo Infantil como
etapa fundante para a constituicdo dos sujeitos, assim como essencial para o aprendizado e
desenvolvimento infantil, o que reflete ainda, na presenca de profssionais pouco qualificados
para trabalhar com criangas, assim como, em infimos investimentos do Estado na

infraestrutura e nos recursos pedagdgico e material nesses espacos.
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METODOLOGIA

Na pesquisa, utilizamos a abordagem qualitativa interpretativista, uma vez que a
producéo dos dados se deu a partir dos significados humanos sobre um dado fenémeno e,
neste caso, sobre o brincar nas praticas das professoras pesquisadas. Os procedimentos
utilizados foram a observacao e a entrevista semiestruturada. As observagcfes permitem que 0s
fatos sejam percebidos diretamente pelo pesquisador (GIL, 2008). Deste modo, observamos
cinco grupos de educacéo infantil de duas creches de Lagoa Seca-PB. Cada grupo contemplou
quatro observacdes, tanto nas salas para compreendermos as préaticas das professoras com o
brincar nos grupos que atuam, quanto nos momentos mais livres das criangcas no recreio, para
identificarmos os modos de brincar mais recorrentes entre elas. Utilizamos a entrevista
semiestruturada com as professoras pesquisadas, por corresponder a um esquema flexivel
capaz de possibilitar realizar adaptacBes necessarias durante as entrevistas (LUDKE;
ANDRE, 1986). Segue o quadro:

Quadro 1- grupos de educacao infantil e professoras pesquisadas

Creches Turno manha Turno tarde
Zona urbana Grupo 1 Professora A Grupo 1 [Professora B
Grupo 2 Professora C - -
Grupo 3 Professora D - -
Zona rural Grupo 4 [Professora E
- - Grupo 5 [Professora F

Fonte: Autoria prépria.

Na creche localizada na zona urbana, pesquisamos no turno da manha as professoras
denominadas por nos de A, C, D. Professora A com o grupol (criancas de trés anos de idade);
professora C com o grupo 2 (criangas de quatro anos de idade); e professora D com o grupo 3
(criancas de cinco anos de idade). Nessa mesma instituicdo, no turno da tarde, pesquisamos a
professora B com o grupo 1, 0 mesmo grupo investigado no turno da manhd. Na creche
localizada na zona rural, pesquisamos no turno da tarde as professoras E e F. Professora E
com o grupo 4 (criancas de aproximadamente dois anos de idade) e professora F com o grupo
5 (criangas de trés anos de idade).

Para documentar as observagdes e entrevistas utilizamos o diario de campo, as

fotografias, as filmagens e gravacfes em dudio. No diario de campo, registramos nossas idas a
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campo, 0s acordos com 0s sujeitos, nossas impressdes, entre outros episddios importantes na

pesquisa. As fotografias e as filmagens nos proporcionaram registrar eventos que chamaram
nossa atencgéo, envolvendo as professoras e a criangas na relacdo com o brincar (PINHEIRO;
KAKEHASH; ANGELO, 2005). As gravacbes em audio foram utilizadas durante as
entrevistas com as professoras como modo de nos auxiliar a documentar momentos que
transcendem anotacGes (CRUZ NETO, 1994).

Para andlise dos dados produzidos na pesquisa, utilizamos o método Nducleos de
Significacdo, orientado pelos pressupostos da psicologia sécio-histérica e do materialismo
historico dialético que objetiva aos pesquisadores apreender o processo de constituicdo das
significacbes construidas pelos sujeitos. As etapas desse método se dividem em: a)
Levantamento dos pré-indicadores; b) Sistematizacdo dos indicadores e c) Construcdo dos
nucleos de significacdo. A primeira etapa consiste nas informacdes apreendidas no campo de
pesquisa referente as observacdes e entrevistas. A segunda etapa é a aproximacao dos sentidos
constituidos pelos sujeitos no diario de campo, nas entrevistas transcritas, gravacdes em audio
e filmagens. A ultima etapa é a construcdo dos nucleos de significacdo que é a sintese das
categorias aprendidas, a partir das etapas anteriores (AGUIAR; SOARES, 2006; AGUIAR,;
SOARES; MACHADO, 2015).

A seguir, tecemos uma breve discussdo, porém, consistente, a respeito das
contribuicdes de Paulo Freire no contexto da Educacdo Infantil, perpassando ainda, pela

producdo dos dados em duas creches do municipio de Lagoa Seca-PB.

REFERENCIAL TEORICO

As reflexdes de Paulo Freire em torno de uma educacdo humana, sensibilizadora e
problematizadora nos permitem questionar a respeito dos modelos de educacdo que temos
para a classe trabalhadora, sobre os recursos materiais e infraestrutura dos espacos escolares,
bem como a qualidade do trabalho que € oferecido nessas instituicdes pelos profissionais que
nelas desenvolvem atividades. Concordamos que avancamos em alguns aspectos, a exemplo,
da insercdo da Educacdo Infantil enquanto etapa da educacdo basica no periodo pos-
redemocratizacdo, com a Constituicdo Federal de 1988, porém, é perceptivel que, em nosso

pais, ainda ha rancos relacionados ao atendimento das crian¢as pequenas em creches, estes,
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possivelmente, atrelado ao viés assistencialista®, que compreendia o trabalho em creches com
criancas pobres a partir do campo da assisténcia ou até da caridade.

Nesta direcdo, faz poucos mais de trinta anos que a Educacdo Infantil passou a compor
0 quadro da educacdo béasica no Brasil, o que contribuiu positivamente para 0 aumento de
estudos sobre a crianga, infancia, educacdo infantil, praticas pedagogicas, entre outras
teméticas. Esses estudos nos instigam corriqueiramente a questionar acerca do trabalho
docente com criancgas, dos recursos e condicOes de acesso ofertado a elas. Ou seja, as criangas
comegaram a ser vistas no Brasil como sujeitos de direitos. E, nesse sentido, ndo ha duvidas
das contribuicdes de Paulo Freire, ao problematizar ainda, no inicio de seus estudos a
constituicdo e afirmacdo do sujeito onde se propde a construgdo do conhecimento coletivo,
estes, articulado o saber popular critico, e cientifico, mediados pelas experiéncias do mundo
(FREIRE, 1987, 2008). Problematizar, questionar, refletir, indagar o mundo, entre tantas
outras expressdes lembram-nos Paulo Freire (2008) que ensinar exige criticidade, diante da
violéncia e da injustica de experiéncias fatalistas politico-pedagogicas.

Nessa perspectiva, trazemos a crianca brasileira como um sujeito que se expressa de
diversas formas, a partir das artes plasticas, do faz de conta, do movimento corporal, pelos
gestos, siléncios, entre outras (EDWARDS; FORMAN; GANDINI, 1999) o que implica
propostas curriculares que contemplem a crianga no centro do planejamento curricular, mas
que isso, ndo necessariamente signifique abster a figura do professor/professora, uma vez que
estes, enquanto sujeitos mais experientes da cultura sdo crucial para oportunizar para as
criangas o acesso aos conhecimentos produzidos e valorizados socialmente pela cultura.

Desta maneira, pensar uma educacdo infantil que contemple as especificidades da
crianca, a partir da linguagem do corpo e do movimento é mais que compreender a crianca
como um sujeito de direito, é de acordo Freire (2008) decéncia e boniteza de maos dadas para
uma pratica educativa critica que contemple uma educacédo infantil baseada na multiplicidade
de linguagens da crianca, compreendendo que o objetivo da Educacdo Infantil conforme as
DCNEI e BNCC-EI é oportunizar vivéncias para a crianca que contemplem a articulacdo das
mais diversas linguagens, as quais se tornem experiéncias significativas, que instiguem o
espirito livre, criativo, investigativo e dindmico da crianga (BRASIL, 2009, 2017; RINALDI,
2019).

Discutir educacdo € uma questdo politica que envolve lutas e disputas de classes.

Questdo esta, pertinente ao conhecimento dos docentes, pois como dizia Paulo Freire é

6 Visdo do campo da assisténcia que reverberava em creches, estas, compreendidas como espagos de guarda das
criancas pobres, podendo ser localizadas ainda, em fabricas (OLIVEIRA, 2010; KUHLMANN JR, 2007).
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preciso migrar da consciéncia ingénua para a consciéncia critica, pois somente, assim

poderemos ter uma sociedade mais justa e humana (1987; 2008). A seguir, algumas

consideracOes sobre a pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Em relacdo aos espacos fisicos das instituicdes pesquisadas percebemos certa

similitude, porém o da zona rural apresenta situacdo mais precaria. Sobre isso,

O espaco fisico da creche da zona rural é absolutamente mindsculo e
inadequado ao trabalho educacional com criangas pequenas, com
rampas que dao acesso as salas, salas estreitas e pouco iluminadas. O
espaco fisico inadequado das salas dificulta a movimentacgéo tanto das
professoras quanto das criangas, com a excec¢do da sala onde funciona
0 grupo Maternal | que possui um espaco mais amplo. Nas salas, ha
cadeiras e mesas adequadas a estatura fisica das criancas, um
bebedouro, lixeiro, uma prateleira e poucos materiais e brinquedos, a
maioria proveniente por doacfes. De modo geral, a creche funciona
em situacdo precaria. A boa noticia é que proximo a instituicdo esta
sendo construida uma nova creche, iniciada ainda na gestdo do
governo do PT com Dilma, a partir do programa Proinfancia (DIARIO
DE CAMPO 10/10/2017).

Se por um lado, fica-nos claro, 0 quanto a educacdo da crianca pequena caminha a
passos lentos no pais, uma vez que em conversa informal com as professoras constatamos que
h& pelo menos uns cinco anos a obra foi iniciada sem perspectiva de conclusdo, por outro
lado, com a gestdo do governo do PT, a partir do programa Proinfancia com a destinacdo de
recursos publicos para construcdo, reforma e apoio material das instituicGes, a educacdo
infantil tem tido certo avanco, se reflertimos que ha mais ou menos a 30 anos ndo estava

incorporada na educacdo basica como modalidade. Desta maneira,

Principalmente, em creche, colocam qualquer um, que mal tem formacéo. E
vai tu mesmo para tapar o buraco daquela professora ou daquela turma, ai as
vezes, 0 aluno passa o dia todo na creche, estressado. A gente que é a gente
ndo aguenta passar o dia todo numa sala trancada. (ENTREVISTA
PROFESSORA A, 20/ 03/2019).

Claramente, uma professora incomodada com o tratamento dado a Educacéo Infantil, a

partir de profissionais desqualificados para atuar com criangas pequenas. Esse inconformismo
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da professora revela concepcdes de crianga e educacdo infantil, atreladas a uma educacéo
democrética para a classe trabalhadora, questdo esta, pertinente no periodo da
redemocratizacdo brasileira, com a promugacéo da Constituicdo Federal (1988).
Constatamos ainda, praticas supostamente direcionadas para o Ensino Fundamental de
modo que,
[...] se vocé trabalha vogais, uns jogos de boliche. Se vocé trabalha os
nameros com algum brinquedo, cores, formas geométricas, ela vai ter
uma facilidade maior para aprender. [...] aquele conteido que vocé
fosse mostrar s6 no papel, ela poderia nem olhar direito e pintar
qualquer coisa né? [...] Questdo de cores, pesado, leve, dessa questdo
também, nimeros, formas geométricas, tudo. Com isso, a crianga vai

ver conteldo, ela vai aprender na pratica também, vai aprendendo no
dia a dia [...] (ENTREVISTA PROFESSORA E, 26/03/2019).

Concordamos que € direito da crianca ter acesso aos signos linguisticos da cultura e
que como dizia Paulo Freire, a leitura do mundo precede a leitura da palavra. Nesta direcéo,
desde muito a crianca revela interesse e curiosidade pelas letras e nimeros, expressando isto,
principalmente no brincar, na dramatizacdo, no corpo, entre outras linguagens. A questdo € o
modo como a atividade é proposta, a partir de certa descontextualizacdo e fragmentacédo das
linguagens, especialmente, linguistica, matematica e corporal, quando na verdade,
desconsidera a crianga como sujeito multiplo de linguagens. Isto nos revela, possivelmente,

uma tentativa de preparar as criancas para o Ensino Fundamental. Destacamos ainda,

Tém uns brinquedos normais, que é balanco, esses brinquedos que sdo
mais direcionados, jogos, né? Porque € uma forma do brincar né?
quando ndo se tem a gente tira do proprio bolso. A gente sente falta
né? Assim, eles precisam também. subir tipo numa casa, ta
desenvolvendo tantas coisas assim neé? Equilibrios, coordenacao
motora, forca, a gente também sente falta. Nos temos um pula- pula
aqui, porém, td desativado [...] n6és ndo sabemos a justificativa
(ENTREVISTA PROFESSORA C, 26/03/1019).

A professora compreende a necessidade e a importancia do contato infantil com a
natureza e com os mais diversos recursos e brinquedos pedagdgicos, porém, tem que lidar
com a escassez destes, tendo que, muitas vezes, tem que suprir com recursos proprios, o que
muito provavelmente, compromete sua pratica pedagogica e até o orgamento financeiro, tendo

em vista as condicOes salariais dos professores no Brasil. Ainda, tem a questdo da desativacdo
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do brinquedo pula-pula que ela ressaltou n&o ter tido justificativa, nos revelando tensdes que
extrapolam o &mbito do fazer pedagdgico, a partir de questdes politicas.

A seguir, tecemos algumas consideracbes mais gerais sobre o estudo, trazendo de
modo breve, as contribui¢Ges de Paulo Freire no contexto da Educagéo Infantil.

CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos que os ideais de Paulo Freire permeiam todas as etapas da educacao
basica. No contexto educagdo infantil estd em todos 0s espacos e tempos a partir da
articulacdo de diversos principios de seu pensamento tais como: o didlogo, a criticidade, a
escuta, comprometimento, a ética e estetica nas relacbes humanas, entre outros, principios
estes, que norteiam as praticas com as criangas pequenas, mediante 0s eixos as interacdes e a
brincadeira. Na educacao infantil, o jogo e a brincadeira sdo condic¢des para o aprendizado da
crianca que desde cedo aprende a ler o mundo, condicdo esta, para a producdo do
conhecimento e que, isso se impde como necessidade. Nessas situagBes a crianca aprende
conceitos, valores, a expressar emocgoes e desenvolve seus sentidos orgéanicos (ANGELO,
2006; CORSARO, 2011; FREIRE, 1987, 2008; SAUL; SILVA, 2011).

Nessa perspectiva, pensar a Educacéo Infantil implica refletir a criangca como sujeito
brincante e de direitos, que sente, imagina, fantasia, se arrisca ao novo, contempla a beleza e
cria poesia no mundo. Este sujeito nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia,
constrai sua identidade pessoal e coletiva, construindo sentido sobre a natureza e a sociedade,
bem como produz cultura. Diante disso, as instituicbes de educacdo infantil devem articular
nos curriculos as experiéncias e 0s saberes das criancgas, a partir da escuta atenta e sensivel
delas, com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental,
cientifico, em prol da elaboracdo de propostas coletivas e democréaticas (FREIRE, 1987, 2008;
BRASIL, 2009, 2017). Desta forma, fica-nos claro o qudo é amplo e pertinente o pensamento

freiriano, cujas influéncias perpassam todas as etapas da educacéo basica.
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